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RESUMEN: El proceso de construcción de textos escritos es una actividad cognitiva y afectiva que demanda 
atención desde la escuela. Se aprende en ella a escribir y luego tenemos el reto de desarrollar la aptitud de 
reaprender, al incorporar los saberes y conocimientos para aplicar esos saberes a la vida cotidiana. Este 
artículo caracteriza al texto digital, precisa las condiciones de una buena escritura y propone actividades y 
estrategias para su consecución. Aboga por modelar la mente de acuerdo con los supuestos actuales de la 
escritura que ya no solo se refiere al texto analógico, sino que incluye al digital; por ello la cultura escrita 
necesita dominar la coherencia de la buena escritura y aplicarla para lograr elaborar textos con uno u otro 
soporte. Este artículo es resultado teórico del proyecto de investigación Leer y escribir en la universidad. 
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ABSTRACT: The process of construction of written texts is a cognitive and affective activity that demands 
attention from school. You learn to write in it and then we have the challenge of developing the aptitude to 
relearn, by incorporating the knowledge and knowledge to apply that knowledge to daily life. This article 
characterizes the digital text, specifies the conditions for good writing and proposes activities and strategies for 
its achievement. He advocates modeling the mind according to the current assumptions of writing that no 
longer only refers to analog text but also includes digital; for this reason, written culture needs to master the 
coherence of good writing and apply it to achieve the elaboration of texts with one or another medium. This 
article is the theoretical result of the research project Read and write at the university. 
 
KEYWORDS:  digital text, reading, writing. 
 

mailto:ileana.dominguez@ucpejv.edu.cu
mailto:fidelcd@ucpejv.edu.cu


229 

Re-crear la didáctica de la construcción de textos escritos pp. 228-241 
______________________________________________________________________________________ 

Ileana Domínguez García, Fidel Cordoví Díaz  
 

 

 Estudios del Desarrollo Social: Cuba y América Latina 
RPNS 2346 ISSN 2308-0132 Vol. 9, No. Especial 2, 2021 

 

 

Cuando se piensa en la importancia de la 

escritura y en cómo revela el avance del proceso 

educativo y ayuda al crecimiento personal de los 

estudiantes nos preocupamos porque hoy día, a 

pesar de las orientaciones que se ofrecen para 

esta actividad, aun encontramos muchas 

dificultades en los escritos de los alumnos. 

Estas dificultades están referidas a aspectos 

semánticos, sintácticos y pragmáticos; es decir 

pobreza de ideas, insuficientes argumentos para 

defender una posición, uso de frases hechas de 

contenido vacío, incoherencias en la 

estructuración de las oraciones y los párrafos, 

dificultades en el conocimiento de las tipologías 

textuales e inadecuaciones a situaciones de 

comunicación diversas. Asimismo, y, sobre todo, 

los profesores y maestros, noveles en su 

mayoría, con diferentes niveles de formación 

casi todos emergentes, no se encuentran 

suficientemente preparados para enfrentar esta 

situación y tienen los mismos errores de sus 

estudiantes.  

Se considera, en primer lugar, que para lograr 

que los alumnos escriban bien, lo primero que 

debemos lograr es que haya tareas de escritura. 

Tareas pensadas, concebidas inteligentemente, 

variadas y que puedan ser disfrutadas por los 

alumnos y los profesores en una conjunción de 

actividades en que ambos se retroalimenten. 

En este artículo se explican algunas 

condiciones que propician una buena orientación 

del proceso de escritura y se proponen 

actividades para re-crearla. 

 

Desarrollo 

El mundo está cambiando y la forma en que 

nos estamos comunicando también. Una de las 

formas de comunicación es la escritura. Este 

proceso de construcción de textos siempre se ha 

considerado una actividad cognitiva y afectiva 

que demanda mucho del que escribe. Se 

asegura que es la habilidad lingüística más 

compleja porque exige el uso instrumental del 

resto de las destrezas durante el proceso de 

producción, y la única que permite que un 

colectivo coopere en su construcción, con 

diversos grados de participación. 

El proceso de su adquisición es posible 

gracias al conocimiento que se tiene de las 

características y reglas que constituyen el 

sistema de escritura para representar en forma 

gráfica las expresiones lingüísticas. Asimismo, 

se apoya en su conocimiento de la lengua oral. 

Los avances en la comprensión de nuestro 

sistema de escritura son diferentes en cada 

persona de acuerdo con las posibilidades que 

cada una manifiesta a partir de lo que el medio 

social y cultural le proporcione, y el ambiente 

educativo en el que se desenvuelve favorezca la 

interacción con este objeto de conocimiento. 

Investigadores de estos temas hablan sobre la 

importancia del respeto al proceso cognitivo de 

cada estudiante, y de la posibilidad de 

desarrollarlo cuando se le proponen actividades 

interesantes, se desechan trabajos de tipo 

mecánico, se estimula el intercambio de 

opiniones y se evita propiciar la competencia de 

los alumnos entre sí (Flower & Hayes, 1981; 

Cassany, 1999; Ferreiro, 2002; Didactext, 2003). 

Se afirma que la construcción de textos 

escritos es un instrumento para la elaboración de 

conocimientos. Las características de 

permanencia del lenguaje escrito y la posibilidad 

de reelaboración que permite a través de los 

posibles borradores sucesivos, resultan idóneas 

para las funciones del lenguaje (Domínguez, 

2021). 

Es por ello que resulta tan importante el 

desarrollo de estas habilidades de escritura, no 



230 

Re-crear la didáctica de la construcción de textos escritos pp. 228-241 
______________________________________________________________________________________ 

Ileana Domínguez García, Fidel Cordoví Díaz  
 

 

 Estudios del Desarrollo Social: Cuba y América Latina 
RPNS 2346 ISSN 2308-0132 Vol. 9, No. Especial 2, 2021 

 

 

solo en la clase de lengua, pues en todas las 

materias es necesario escribir y, además, 

teniendo en cuenta que todas evalúan por medio 

de la escritura. 

 

La escritura en formato digital 

Hoy día, no puede olvidarse que las formas 

de escritura han cambiado y que hay un dominio 

de lo digital. Por ello, los maestros y profesores 

debemos tener en cuenta este tipo de texto que 

se construye en un soporte diferente. 

Definimos texto en formato digital como un 

«enunciado coherente de signos multimedia 

empleado en el proceso de comunicación; es 

creado para el formato digital», por lo que 

organiza la información de manera no secuencial 

(Domínguez, 2021a, p. 5). 

El texto en formato digital determina su 

textualidad en el texto electrónico con cinco 

criterios: 

 

 Hipertextualidad: la digitalidad textual permite 

transformar el texto en hipertexto. Consiste en 

un texto y sus enlaces (links) que pueden 

abrirse o activarse para remitir a otros textos 

–o a otros tipos de información visual o 

auditiva (o nodos)–, que a su vez contienen 

enlaces que remiten a nuevos textos (o 

nodos), y así sucesivamente. Un hipertexto 

es, en cierto sentido, como una enciclopedia. 

 Multilinealidad: se transforma la linealidad en 

multilinealidad –o linealidad no fijada–. El 

lector se aleja de la noción lineal de lectura 

para abrirse paso a la galaxia de posibilidades 

infinitas de activar los enlaces que ofrece el 

hipertexto para navegar de una unidad de 

información a otra. Se rompen los modos 

tradicionales de recepción y de valoración 

discursivas, puesto que los itinerarios de 

lectura pueden resultar múltiples. En la 

textualidad digital, quien debe construir el 

itinerario de lectura es el propio lector.  

 Multimedialidad: se refiere a la capacidad de 

los textos electrónicos de dar cabida a 

unidades de información pertenecientes a 

diferentes medios de comunicación, como el 

verbal, el visual y el auditivo (palabras, 

imágenes y sonidos). 

 Interactividad: se refiere a la exigencia de 

interacción entre el usuario y el sistema 

informático, tanto para la producción como 

para la interpretación del texto en formato 

digital. La interactividad significa colaboración 

entre el lector y el texto a la hora de producir 

el significado. 

 Virtualidad: se manifiesta en el hecho de que 

los textos se pueden copiar en un dispositivo 

y pasar de este a otro. «la virtualidad [...] es la 

manera de existir del propio texto en tanto 

objeto mental y artefacto lingüístico (Ryan, 

2017, p. 78). 

 

Cassany (2010) afirma que una de las 

principales características de la escritura digital 

es que rompe con la linealidad del texto 

analógico (se lee desde el inicio, pues tiene un 

orden predeterminado), para pasar a conformar 

el hipertexto como estructura básica, es decir, el 

escrito lineal y unidireccional se rompe en 

diversidad de fragmentos autónomos que se 

conectan entre sí con enlaces (links) o llamadas 

que permiten saltar ágilmente de uno a otro, en 

cualquier dirección –como una araña que se 

desplaza a través de una telaraña o de una red. 

Con ello podemos afirmar que con la 

estructura híper e intertextual el escrito se 

convierte en un objeto comunicativo más abierto 

(que admite actualizaciones continuadas), 

versátil (permite diversidad de itinerarios), 

interconectado (relacionado con el resto de 
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recursos enciclopédicos de la red) y significativo 

(multiplica sus posibilidades interpretativas). 

Las características mencionadas, reflejan de 

manera categórica como «Un nuevo orden 

escrito emerge al ritmo que se impone lo digital» 

(Cassany, 2010, p. 8). No obstante, la escritura 

conserva su esencia originaria: la socialización 

de las actividades humanas y la difusión del 

conocimiento, en un continuo intercambio de 

sentidos y significados sobre las bases del 

interaccionismo simbólico. En este enfoque la 

unidad de estudio no es el individuo 

(características personales y comportamiento 

individual), ni tampoco el grupo (estructura 

social), sino la interacción entre ambos. 

Para lograr una buena escritura existen 

algunas condiciones necesarias:  

 

1. Aprendizaje y motivación 

Para mantener la motivación de los 

estudiantes es imprescindible atender a su 

diversidad de intereses, necesidades y 

capacidades. Resulta necesario, por ejemplo, 

aceptar las diferencias entre ellos, valorar 

positivamente sus progresos, ofrecer una amplia 

gama de actividades o asuntos optativos de 

escritura, permitir la elección personal de temas 

de trabajo, sugerir la escritura de textos de 

cualquier tipología, con lo que no se exige a 

todos escribir textos literarios. 

Se debe conectar la tarea de escritura con las 

necesidades e inquietudes de los procesos 

vitales, afectivos y existenciales de los alumnos, 

lo que favorece una participación realmente 

activa, motivada y productiva. Para ello es 

necesario tratar temas o asuntos significativos, 

actuales, cercanos, atrayentes, etc. 

Se aprende cuando lo que se adquiere ayuda 

a conseguir los propósitos deseados: entender, 

expresar, disfrutar más y mejor la realidad de 

cada uno. En un entorno en el que el estudiante 

se sienta seguro y respetado estará más 

predispuesto a compartir y manifestar sus 

opiniones o dudas, y a aceptar correcciones; son 

ellos quienes deben enfrentarse con la 

experiencia concreta de resolver problemas 

como los de descubrir las claves de un texto, 

escribir un relato, dar el matiz temporal o modal 

de una frase, sugerir sinónimos, etc. 

(Domínguez, 2012). 

La motivación del alumno es condición 

esencial para que se logre aprendizaje. Para ello 

hay que tener en cuenta que:  

 

 El estudiante suele estar muy motivado por 

aquellos asuntos que están próximos a su 

mundo personal (edad, gustos, intereses, 

aficiones, etc.) o al medio social en el que 

vive (barrio, grupos, deportivas, musicales, 

etc.). Por eso, puede resultarles muy grato 

realizar tareas como estudiar el folclore de su 

localidad, reconocer los usos sociales de la 

lengua en la práctica lingüística de su 

entorno, investigar sobre los museos más 

cercanos, sobre personalidades que pueden 

ser los familiares de sus compañeros, etc. 

 También son motivadores para los alumnos 

los temas lejanos, fantásticos o exóticos; por 

ejemplo, pueden sentirse atraídos por una 

historia que se desarrolle en un tiempo 

remoto, que trate de la vida de un país lejano 

o imagine un mundo futuro. Muchos 

documentales que pasa hoy la televisión 

pueden usarse como recurso básico de 

información. 

 

En cualquier caso, nunca conviene olvidar 

que la motivación de los alumnos suele 

depender más de la metodología de enseñanza 

y aprendizaje que del tema u objeto de estudio. 
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2. Importancia de la lectura para la escritura 

El dominio de la lengua escrita debe permitir a 

los alumnos descubrir las posibilidades que 

ofrece la lectura (y también la propia escritura) 

como fuente de placer y fantasía, de información 

y de saber. Junto con los conocimientos que 

sobre la lengua misma ofrecen los textos escritos 

(léxico, morfosintaxis, ortografía, organización 

del discurso, etc.), estos amplían los 

conocimientos y experiencias del alumno sobre 

realidades distintas a las de su entorno 

inmediato. 

Los textos escritos, sobre todo los literarios, 

ofrecen especiales posibilidades de goce y 

disfrute, tanto en su lectura y comprensión como 

en su elaboración por parte de los alumnos. En 

un contexto de actividad significativa y creativa, 

los alumnos pueden ser capaces de hacer un 

uso personal de la palabra escrita, así como de 

la oral, explorando sus propias posibilidades 

expresivas y tratando de expresarse libremente y 

de manera creadora. 

Leer es otra de las actividades que acompaña 

al aprendizaje de la escritura. La necesidad de 

leer para escribir no se agota en la simple tarea 

de conseguir datos; no es solamente 

proporcionando información, siendo el medio 

para convertirse en conocedores de un tema, 

como la lectura mejora únicamente la escritura. 

La verdad es que a través de las lecturas hay un 

contacto con enfoques y perspectivas de 

análisis, se descubren modos de tratar los 

temas, estilos de escritura, todos los cuales 

estimulan y ensanchan la imaginación. Más que 

una manera de conseguir datos o hechos, a 

través de la lectura se forman los modelos que 

guiarán una manera de escribir propia. Leer un 

gran autor que se admira y hacer un esfuerzo 

por imitarlo da un impulso enorme a la forma de 

escribir. Pero no se trata de plagiar un estilo o de 

abolir la identidad personal para parecerse a 

otro.  

Se mejora la escritura leyendo, cuando uno 

se pregunta qué estrategias siguió el autor, cómo 

enlazó las diferentes partes de su exposición, 

qué lenguaje utilizó, en qué tono lo hizo, cómo 

vinculó todo esto a su propósito. Además de 

esto, la lectura permite recordar las diferentes 

exigencias y usos a los que puede ser sometido 

un texto y, en ese sentido, permite atenuar el 

egocentrismo propio del escritor. Cuando se lee 

se es receptor, audiencia y se desea saber, lo 

más pronto posible, cuál es la idea central del 

texto, cómo va a afectar las creencias y 

conocimientos, en qué sentido es significativo 

para las personas. 

 En la medida en que estas sean las 

demandas que se planteen a los textos que se 

lean, de la misma manera se deberán aplicar a 

los escritos; la constante lectura, en suma, 

conducirá, a buscar estrategias que hagan al 

texto fácil de leer, pero también, más que fácil de 

escribir. 

Como que la comprensión es un proceso 

activo, para comprender, el receptor establece 

conexiones entre el mensaje actual y la 

información y conocimiento previos; realiza 

inferencias e interpretaciones; selecciona, 

codifica y valora. Todo esto requiere un sujeto 

activo, que participa en la determinación del 

sentido del mensaje recibido y comprendido y 

que contribuye con ello a dotarlo de significado.  

Educar en la comprensión del lenguaje 

significa favorecer el desarrollo de estrategias 

que permitan interpretar, relacionar y valorar la 

información y los mensajes que se reciben en la 

vida cotidiana. En particular, la educación en la 

capacidad de escucha ha de propiciar una 

actitud activa de mente abierta y participativa 

ante los mensajes recibidos. Esta actividad en el 
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proceso de comprensión contribuye al desarrollo 

del pensamiento crítico (Domínguez, 2021). 

A través de la expresión lingüística que se 

pone de manifiesto en la construcción, se 

transmite a los demás los sentimientos, 

vivencias, ideas y opiniones. A su vez, la práctica 

de la expresión en los procesos que la educación 

ha de impulsar contribuye a generar ideas, a 

centrar la atención sobre un tema, a organizar su 

estructura, a darle forma de acuerdo con criterios 

de adecuación, coherencia y corrección, y a 

hacer todo ello con un estilo personal que sea 

manifestación de algo propio que se desea 

compartir con otros. 

 

3. Actividades apropiadas a los diversos ritmos 

de aprendizaje del alumnado 

Si bien es cierto que no se pueden hacer 

programaciones modélicas y válidas para todos 

los grupos, escuelas provincias, niveles de 

educación, grados, no hay que olvidar que, si se 

desea conseguir ciertos aprendizajes, es 

necesario promover las experiencias apropiadas 

para desarrollarlos. Estas deben ser variadas (ya 

que los estudiantes se encuentran en distintas 

situaciones de aprendizaje y aprenden de 

diversas maneras) y atender a los diferentes 

ritmos del alumnado. Es imprescindible, por 

tanto, proyectar partiendo del grupo concreto, en 

el centro concreto y en el momento concreto, lo 

cual no quiere decir que no se pueda ofrecer una 

serie de estrategias didácticas apropiadas para 

el desempeño de la tarea docente.  

Además, se buscará un tipo de propuesta que 

tenga en cuenta las aportaciones audiovisuales e 

informáticas y el aprendizaje por descubrimiento, 

que favorezca las técnicas de trabajo autónomo 

y en equipo, que desarrolle el pensamiento 

divergente, se complemente con talleres de 

teatro, periodismo, radio, música, 

investigaciones, roles sociales, etc., es decir, 

todo aquello que implica toma de conciencia y 

desautomatización de los usos comunicativos. 

Para ello se deben ofrecer diversas situaciones a 

través de preguntas y respuestas, creativas, 

críticas, que ayuden a desenvolverse también en 

las demás disciplinas (Acosta et al., 2021). 

Es fundamental proporcionar a los alumnos 

los medios necesarios para que se acostumbren 

a asumir actitudes críticas, creativas, solidarias y 

eviten dogmatismos, exclusivismos; es decir, 

ayudarles a regular su propia conducta de 

acuerdo con principios personales y a la vez 

colectivos. Pluralizar sus capacidades y 

destrezas, es prepararlos para las complejidades 

del mundo de hoy. Nunca debe aceptarse como 

válida la conducta exclusivamente receptiva, 

teórica, memorística o repetitiva como base del 

aprendizaje del alumno, lo cual no implica un 

rechazo de la memorización o de la receptividad. 

Los alumnos poseen esquemas previos que, 

a veces, no resultan suficientemente precisos, 

completos, integrados ni ajustados a la realidad. 

En muchas ocasiones estos se manifiestan en 

forma de «errores» o faltas de matización en la 

escritura de los textos. Del análisis de estos 

errores puede partir el profesor para programar 

tareas que permitan al estudiante superar 

estadíos anteriores. 

El profesor debe tener en cuenta las ideas y 

habilidades de sus alumnos como componentes 

básicos e iniciales del proceso de aprendizaje. 

Por ello, es importante que los progresos del 

estudiante se consideren más en relación con su 

propia situación que en función de una 

programación ideal. Para ello servirá de mucho 

conservar sus escritos intermedios y todas sus 

redacciones, (o aquellas que el maestro decida) 

para comparar las versiones, los textos 

terminados entre si y constatar los avances que 
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se van obteniendo en aspectos globales o 

específicos. 

El trabajo en equipo es de gran importancia 

en esta tarea. El profesor, que conoce bien la 

importancia del grupo, puede conseguir metas, 

como las que se señalan a continuación: 

 

 Una valoración justa de aquellos caracteres 

inhibidos, tímidos, o con afán protagonista, 

acaparador, etc. 

 Una acertada dinámica de relaciones sociales 

creadas en el grupo. 

 El hecho de compartir, tomando conciencia de 

que cualquier compañero puede tener algo 

que enseñar. 

 El intercambio de conocimientos realizado 

con la naturalidad y franqueza características 

de las diferentes edades. 

 

De este modo, el trabajo en equipo le 

posibilita al profesor una amplia gama de 

actividades en su práctica del aula. Se muestran 

a continuación algunos ejemplos a los que 

pueden estar dirigidas estas actividades: 

 

 Preparación y realización de debates; 

 Desarrollo de pequeños trabajos de 

investigación; 

 Interpretación contrastada de textos; 

 Análisis comparado; 

 Acopio de léxico; 

 Creación literaria; 

 Elaboración de artículos, entrevistas e, 

incluso, el periódico de clase; 

 Representación de montajes teatrales 

 Revisión en dúos, en tríos, en equipos, de 

trabajos redactados por ellos mismos.  

 Redacción colectiva de diferentes 

redacciones, por ejemplo, el cadáver 

exquisito. 

Algunas recomendaciones válidas:  

 Para que el proceso de escritura sea 

verdadero, es necesario que el alumno tenga 

realmente algo que decir.  De ahí la 

necesidad de basar la tarea de redacción en 

situaciones reales de escritura. 

 Para el ejercicio de la redacción es necesario 

que los alumnos experimenten las dificultades 

inherentes al proceso. No todas las 

actividades escolares de redacción llevan al 

aprendizaje progresivo de esta actividad.  El  

alumno puede escribir mucho y en cambio no 

aprender estrategias adecuadas. 

 Cada situación de escritura debe constituir 

una situación de conflicto entre lo que se 

quiere decir y la situación de comunicación a 

fin de que sea un instrumento de 

transformación del conocimiento y por 

consiguiente de elaboración del pensamiento. 

 Para que la complejidad del proceso no 

bloquee la escritura y obligue a los 

estudiantes a adoptar estrategias 

inadecuadas es conveniente proporcionarles 

ayudas que les faciliten el proceso y les 

permitan centrar su atención en la operación 

que interesa. El trabajo en grupo, la 

interacción con el maestro, el uso de 

cuestionarios, etc., pueden contribuir a que el 

alumno lleve a término una actividad compleja 

que no podría realizar solo. La enseñanza de 

estrategias de planificación y revisión parece 

especialmente conveniente por cuanto exigen 

el concurso de capacidades metacognitivas 

imprescindibles para el control consciente de 

la actividad de redacción. 

 La adquisición de la competencia 

comunicativa tiene que ser un objetivo no sólo 

del profesor sino también de los estudiantes. 

Para ello es necesario que puedan conocer 

los objetivos de las actividades que llevan a 
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término. Esto  significa que, aparte de la 

necesidad de que las tareas constituyan 

situaciones reales de escritura, será 

necesario también que se programen como 

situaciones en que el alumno tenga que 

aprender algo. 

 

Propuesta de actividades: 

 A continuación, se relacionan algunas 

sugerencias que los autores proponen para los 

diferentes momentos de la clase o la tarea de 

escritura: 

 

I. Para la etapa de planeación: 

 Promover la recogida de información sobre un 

tema determinado, a través de sondeos de 

opinión y entrevistas dirigidas a familiares, 

amigos, personas conocidas, con materiales 

de prensa seleccionados previamente, en la 

biblioteca, salir de la escuela a caminar, a 

observar aspectos de la realidad, etc. 

 Presentar recursos variados en los que los 

alumnos puedan encontrar estímulos y 

motivaciones para escribir: carteles, 

fotografías, revistas, software, etc. 

 Dar oportunidad para discutir ideas. 

 Ofrecer una lista de aspectos que puedan 

explorar posibilidades de un tema. 

 Proporcionar las preguntas guías de un 

reportero: ¿quién, qué, cómo, cuándo, dónde, 

por qué?  

 Tomar notas de un documental, de una 

explicación del profesor, de un libro, de un 

experimento, de los pasos de un juego, una 

receta, visitas a un museo, excursión u otro 

lugar. 

 Hacer el esquema de un escrito 

descomponiéndolo en sus partes o anotando 

las palabras o frases claves. 

 

Pueden darse las siguientes actividades de 

escritura: 

 Si eres el abogado defensor de X ante tal 

hecho, qué argumentos aludirías para lograr 

una verdadera defensa (puede ser en la clase 

de historia o literatura, por ejemplo). 

 Realiza un informe de la situación 

epidemiológica de tu comunidad. Busca la 

información necesaria. Elabora valoraciones 

deductivas al respecto. 

 Elabora una descripción ambiental de X lugar, 

ten en cuenta las variables geográficas y 

biológicas que lo caracterizan. 

 Escribe una carta a… (Martí, Che, un 

personaje que prefieras, un héroe o heroína, 

una persona X. ¿Qué le dirías? 

 Imagina la conversación entre la abeja y el 

zunzún, ambos en una misma flor. 

 Imagina que debes presentar un libro de un 

autor cubano en la Feria del Libro que se 

celebrará en tu provincia. Escoge una obra 

para ello. Te corresponde comentar la obra e 

incentivar la lectura de quienes te escuchan. 

Redacta el comentario. Titúlalo de manera 

original. 

 

Para la planeación 

a. Buscar la información que se necesita para 

cumplir la tarea de escritura. 

b. Auxiliarse de diccionarios u otros documentos 

que ayudarán a escribir. 

c. Pensar en las ideas que se tienen sobre cómo 

quedará la escritura. 

d. Organizarlas en un esquema que servirá para 

tener el orden de esas ideas.  

e. Revisar siempre lo que se ha elaborado para 

rehacerlo si es necesario. 

f. Si la escritura es en formato digital, estudiar la 

herramienta que se utilizará, pensar en 

diferentes medios como audio, imágenes. 



236 

Re-crear la didáctica de la construcción de textos escritos pp. 228-241 
______________________________________________________________________________________ 

Ileana Domínguez García, Fidel Cordoví Díaz  
 

 

 Estudios del Desarrollo Social: Cuba y América Latina 
RPNS 2346 ISSN 2308-0132 Vol. 9, No. Especial 2, 2021 

 

 

Para la textualización:  

a. Escribir para un receptor determinado 

cercano al estudiante: un amigo, los padres, 

el director, la familia, etc. 

b. Escribir para un receptor lejano al estudiante: 

un público que va a la Feria del libro, a un 

periodista determinado, a un poeta o 

narrador, al delegado, al presidente de una 

organización, etc. 

c. Escribir con una intención específica: 

expresar alegría, felicitar, dar pésame, 

saludar, dar la bienvenida, etc. 

 Informar: sobre un accidente, un suceso 

desconcertante (real o imaginario), un 

animal desaparecido, un hecho de la 

ciudad (exposición, desfile, acto, 

concierto), fichas técnicas sobre animales, 

plantas, películas, etc. 

 Convencer: acerca de la necesidad de 

hacer algo, o de no hacer algo, defender 

una idea, oponerse a una idea, a un juego, 

etc. 

 Dar razones para argumentar o refutar 

algo.  

  Escribir en futuro un cuento narrado en 

presente y recrearlo 

d. Crear, imaginar, jugar con palabras, escribir 

por placer, libertad temática y estilística; 

relatos, poemas, cuentos, fábulas, aventuras 

y desventuras, misterio, etc.  

e. Mejorar un borrador propio o ajeno, en dúos o 

en equipos. 

f. Escuchar un relato y contarlo cambiándole 

personajes, el narrador, el final, el conflicto.  

g. Anotar impresiones de un relato histórico o 

ficticio. 

h. Escribir relatos reales o imaginarios. 

i. Escribir el mismo mensaje para públicos 

diferentes. 

j. Escribir el mismo mensaje en formato digital 

apoyándose de otros códigos. 

k. Elaborar un tríptico del grupo, de una 

actividad, de un grupo científico, etcétera  

 

 

Para la autorrevisión: 

Se debe comenzar por actividades colectivas 

para entrenar al alumno a revisar o a otros y 

luego hacer autorrevisiones.  

Los objetivos de las revisiones pueden ser 

parciales, por ejemplo: 

 

a. Revisar solo una parte del texto, por ejemplo: 

un párrafo, la introducción, las conclusiones, 

el desarrollo, etc. 

b. Revisar solo la información ofrecida, si es 

suficiente, si hay profundidad, si revela 

conocimiento del tema, si se ajusta a lo que 

se pide. 

c. Revisar solo deficiencias de orden formal: si 

la estructura del escrito es adecuada, por 

ejemplo: cantidad de párrafos, de oraciones 

por párrafos, estructura total del texto 

respetando introducción, desarrollo y 

conclusiones, o las partes de este si es una 

carta, un acta u otro texto de estructura 

cerrada. 

d. Revisar solo deficiencias de orden 

pragmático: si se adecua el texto a su 

intención, si se cumple la orientación de este 

a su receptor, si se revela la situación de 

comunicación, etc. 

e. Hacer revisiones generales donde se tengan 

en cuenta los diferentes tipos de coherencia 

f. Revisar la coherencia de los códigos 

empleados en función del objetivo de la 

comunicación.  

g. Valorar la pertinencia de los códigos 

utilizados. 



237 

Re-crear la didáctica de la construcción de textos escritos pp. 228-241 
______________________________________________________________________________________ 

Ileana Domínguez García, Fidel Cordoví Díaz  
 

 

 Estudios del Desarrollo Social: Cuba y América Latina 
RPNS 2346 ISSN 2308-0132 Vol. 9, No. Especial 2, 2021 

 

 

Las actividades que se proponen pueden ser: 

 Intercambiar por parejas los trabajos 

realizados y señalar las deficiencias. 

 Revisar en equipos siguiendo una guía. 

 Ofrecer dos versiones revisadas del mismo 

texto para escoger la mejor. 

 Ofrecer ejemplos de cómo mejorar aspectos 

específicos. 

 Ofrecer ejemplos de textos revisados para 

demostrar la revisión. 

 Proporcionar pistas a los alumnos de cómo se 

evalúa la redacción, qué criterios se tienen en 

cuenta y cómo se procede. 

 Mostrar una versión corregida y su original 

para reconocer cuáles fueron los errores. 

 Valorar textos en formato digital elaborado por 

otros. Analizar objetivo y pertinencia de los 

códigos empleados. 

Otras actividades que pueden favorecer la 

construcción de textos: 

a) De vocabulario: 

Para fomentar la fluidez y precisión en el uso 

de las palabras: 

 Ampliar frases colocando a sustantivos una 

cantidad de adjetivos, 

 Cambiar los adjetivos por frases de adjetivo. 

 Poner y quitar cualidades a los objetos 

 Ampliar oraciones 

 Hacer una descripción mínima y ampliarla. 

 Hacer un relato colectivo. 

 Ampliar frases a textos largos (se pone la 

extensión) 

 Buscar la palabra precisa al llegar espacio es 

blanco. 

 Hipérbole: exagerar las cualidades o atributos 

de los objetos 

 Incluir otros códigos que ayuden a expresar lo 

mismo 

 

 

Enriquecer el vocabulario: 

 Poner sinónimos y antónimos a palabras 

dadas. 

 Completar un cuadro donde se ofrezcan 

términos en un registro (culto), llenar los 

registros vulgar y popular o intercambiar. 

 Llevar un escrito de 50 palabras a 70, 80, 

100, 120 hasta 150 palabras (no se 

consideran palabras conjunciones o 

preposiciones). 

 Reducir un texto a una cantidad de palabras: 

de 200 a 150, a 100, a 50, a 20, a 10. 

 Llevar una oración simple a compuesta. 

 Completar con la letra que se proponga: 

nombre, país fruta, objeto, animal, comida, 

etc. (10 puntos por cada palabra, 5 si esta 

repetida en el grupo). 

 Pasar sustantivos a adjetivos y a verbos. 

 Pasar de textos lingüísticos a textos en otros 

códigos que puedan sustituirse. 

 

b) Desarrollo de la creatividad: 

 Completar dúos con palabras inusuales. Se 

empieza con palabras de uso común: puño 

cerrado, luego se proponen otras más 

atrevidas: puño elemental; mar azul, mar de 

ternura; puerta abierta; puerta a la 

imaginación, etc. 

 Crear imágenes sinestésicas: (Sinestesia: 

asignar a un objeto la percepción de otro). 

 Expresiones policromáticas: corazón negro 

 Expresiones sonoras: tela chillona, manos 

musicales 

 Expresiones gustativas: risa dulce 

 Expresiones de percepciones táctiles: 

comida dura 

 Jugar a las descripciones: alguien piensa en 

algo o en alguien y se hacen preguntas para 

descubrirlo. Luego se escribe sobre la 

persona o el objeto. Puede ser un hecho 
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histórico, un personaje real o literario, un 

animal estudiado en clases, una fórmula 

matemática o física o química, un lugar 

estudiado en geografía, etc. 

 Jugar a las posibilidades: si yo fuera… 

sería… porque… ejemplo: si yo fuera un 

animal, fuera la mariposa porque me gusta su 

libertad de vuelo y visitar los jardines (se le da 

valor a la creatividad y a la profundidad de los 

argumentos). 

 Recortar frases de periódicos y combinarlas 

para crear textos insólitos. 

 Jugar al cadáver exquisito (cada alumno 

escribe una frase en una hoja sobre un tema 

común, se dobla el papel para que no se vea 

lo que se ha escrito y al final, se lee el texto 

colectivo). 

 Poner color a las palabras, explicar por qué: 

orgullo, mañana, tarde, aburrimiento, verano, 

humildad, dolor, amistad, inteligencia, trabajo, 

riqueza, etc. 

 Poner sentimientos a los colores: azul, gris, 

verde, rojo, morado, plateado, etc. 

 Asociar palabras a conceptos: bondad, dolor, 

verano, lápiz, amor, etc. 

 Actividades basadas en textos literarios: 

acabar un cuento con una pregunta, hacer un 

relato con diálogo solamente, con una suma 

de negaciones, final sorprendente, final 

fantástico, aburrido. 

 Asociar hechos, nombres de lugares o de 

personas o personajes a palabras parecidas: 

Miguel de Unamuno: Miguel de una mano;  

 Crear trabalenguas. 

 Crear frases que se inviertan y produzcan 

confusiones.  

 Crear un diccionario insólito: definir objetos o 

procesos de manera original e insólita. Ej.: 

tren: oruga gigante que arrastra cabañas y 

que se desplaza por dos largos tendidos de 

hierro. 

 Crear textos en formato digital apoyándose de 

otros códigos que lo enriquezcan. 

 

c) Desarrollar el pensamiento lógico: 

 Comprobar falsos argumentos o argumentos 

no consistentes.  

 Reconocer la argumentación circular. 

 Reproducir algoritmos de trabajo en: 

experimentos, análisis gramaticales, solución 

de problemas matemáticos, etc. 

 Crear algoritmos de trabajo para hacer algo: 

jugar al parchís, freír un huevo, analizar un 

texto, resolver una ecuación por un camino 

diferente, etc. Se aceptarán propuestas 

lógicas individuales.  

 Analizar el orden lógico de una oración: sujeto 

+ verbo + complementos y analizar otras 

variantes en función de una elección 

estilística. 

 Reconocer anfibologías, redundancias, 

impropiedades y solecismos en la lengua 

cotidiana o en textos escritos por ellos o por 

otras personas. 

 

d) Desarrollo de ideas para afrontar una tarea de 

escritura: 

 Crear las preguntas del guión de entrevista, o 

hacer una lista de aspectos que se desean 

conocer. 

 Describirse a uno mismo: 

 Lo que más me emociona, lo que menos 

me emociona 

 Lo que más me gusta, lo que más me 

disgusta 

 Sueños realizados, sueños por realizar 

 Cualidades, defectos 

 Pasatiempos preferidos 

 Concepto de amistad, los mejores amigos 
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 Concepto de familia, el ambiente familiar, 

¿qué cambiarías? 

 Animal que más te gusta, que menos te 

gusta 

 Una frase que te defina 

 Escribir desde fotos o imágenes o pinturas 

 Completar e inventar adivinanzas 

 Hacer una línea de palabras y relacionarlas 

en una historia o escrito:   

Palabra                 poesía                teatro 

Pared                  música                escuela 

 Narrar una historia colectiva 

 Escribir desde frases famosas o hechas en el 

colectivo: 

 Estoy en plena tempestad interna 

 En mi cuarto hay un mar de… 

 Si pudiera volar…yo sería… 

 Valoraciones de temáticas generales: 

 La violencia, la guerra, la inclusión, las 

relaciones de pareja, las relaciones entre 

padres e hijos, la pandemia, las clases que 

más o que menos me gustan, las TIC, etc. 

 

Otras actividades que pueden realizarse: 

 Elaboración de textos narrativos a partir de 

situaciones de la vida diaria. 

 Descripción de objetos, lugares, personas, 

ambientes.  

 Exposición de textos, manuales y de 

razonamiento metacomunicativo. 

 Narración de sucesos, hechos cotidianos, 

secuencias. 

 Estructuración a través de nexos.  

 Leer cuentos, fábulas, historietas, poemas, 

leyendas, comics. En grupos de su 

preferencia. 

 Anticipación y predicción con apoyo visual. 

 Modificación de cuentos. 

 Escenificación de cuentos. 

 Interpretar las imágenes de cuentos, comics, 

etc.  

 Jugar adivinanzas con palabras del entorno. 

 Elaboración de periódico mural. Construcción 

de oraciones simples, dirección de la lectura. 

 Elaborar una página web, un blog o un video 

que caracterice al grupo o alguna actividad 

que realicen.  

 Representar una obra en formato digital. 

 

El interés de este tipo de actividades para las 

tareas de redacción es múltiple: 

 En primer lugar, permite la formación de 

individuos competentes a través del trabajo 

sobre el discurso oral y escrito, proponiendo 

situaciones comunicativas diversas en las que 

se hayan de poner en juego habilidades 

verbales específicas, la imaginación y la 

creatividad, partiendo de la reflexión sobre los 

diferentes elementos que intervienen en su 

producción. 

 En segundo lugar, ayuda a comprender la 

compleja relación que existe entre el uso oral 

y escrito de una lengua al analizar los 

diferentes mecanismos que se usan para la 

construcción, de la coherencia discursiva o 

textual (aspectos gramaticales, prosódicos, 

léxicos, etc.) y de la importancia de su 

dominio. 

  Y, en tercer lugar, permite tomar conciencia 

de la importancia del dominio del lenguaje 

para cualquier acto de comunicación y cómo 

es aplicable a todo lo que se aprende en 

cualquier asignatura o momento de la vida.  

 

Otra forma de trabajo podría ser la tipología 

textual. El maestro puede ir seleccionando qué 

textos y en qué asignaturas puede orientarlos 

para abordar la mayoría de ellos, no en solo 

grado, pero sí en un nivel específico, por 
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ejemplo, el secundario, o el preuniversitario. 

Para ello seleccionará cuáles textos podrá 

trabajar en cada grado, de manera que 

progresivamente y ganando en profundidad el 

estudiante pueda ir construyendo todos los tipos 

de texto que se hayan propuesto. 

Dentro de la tipología textual hay que 

considerar el texto en formato digital. 

 

Los trabajos prácticos  

Hoy día se usa mucho en la escuela cubana 

la realización de trabajos prácticos orientados 

por los maestros y profesores de los diferentes 

niveles de educación.  

Considerando la frecuencia con que son 

orientados, creemos sinceramente que se 

convierten en un magnífico texto para comprobar 

las habilidades comunicativas de los alumnos en 

el trabajo con información obtenida por medio de 

la búsqueda bibliográfica de cualquier tipo y 

reelaborada en un texto generalmente expositivo 

en que cada uno puede revelar la creatividad de 

su construcción personal aun cuando el texto 

sea de estilo académico. 

Recomendamos que el profesor sea 

coherente al orientar a los alumnos estos 

trabajos, les exija habilidades que él pueda 

cumplir de acuerdo con su grado y el desarrollo 

de sus habilidades, y de esa forma propiciamos 

que sean ellos mismos quienes construyan estos 

textos (y no sus familiares como ocurre a veces).  

Las orientaciones generales para la 

confección de un trabajo práctico deben ser: 

 

 Introducción: Aspectos generales del tema, 

objetivo del trabajo, interés personal, etc. 

 Desarrollo: Profundizar en los aspectos del 

tema que se trata citando los autores 

consultados y expresando sus opiniones y 

valoraciones sobre estos aspectos. 

 Conclusiones: Cerrar el tema tratado 

arribando a generalizaciones sobre él. 

 

Este trabajo práctico debe evaluarse como un 

trabajo escrito más, con las mismas exigencias 

que una construcción textual de español.  Aun 

cuando el alumno entregue una versión 

concluida, si el profesor considera que puede ser 

mejorado, se le dará la posibilidad al alumno a 

que lo reescriba y se guardarán ambas 

versiones, aunque el profesor dé la nota por la 

última versión. 

 

Conclusiones 

Si escribir es un proceso que se desarrolla en 

el tiempo a través del cual se realizan diversas 

operaciones, no lineales, sino recursivas, y que 

las habilidades requeridas para llevarlo a término 

son muy diversas, la orientación de la enseñanza 

de la construcción de textos al proceso, y no sólo 

al control del producto es indispensable para que 

el profesor pueda intervenir en el desarrollo de 

las operaciones implícitas y ofrecer posibilidades 

al alumno de ejercitarse en las diversas 

habilidades requeridas.  

Para que el proceso de construcción de textos 

sea un instrumento de elaboración del 

conocimiento es necesario que el alumno tenga 

realmente algo que decir. De ahí la necesidad de 

basar la enseñanza de la redacción en 

situaciones reales de escritura 

Para que la complejidad del proceso no 

bloquee la escritura, diversas y creativas 

actividades pueden contribuir a que el alumno 

sienta que puede cumplir con las exigencias de 

esta actividad compleja. La enseñanza de 

estrategias de planeación, textualización y 

autorrevisión resulta conveniente por cuanto 

exigen el concurso de capacidades 



241 

Re-crear la didáctica de la construcción de textos escritos pp. 228-241 
______________________________________________________________________________________ 

Ileana Domínguez García, Fidel Cordoví Díaz  
 

 

 Estudios del Desarrollo Social: Cuba y América Latina 
RPNS 2346 ISSN 2308-0132 Vol. 9, No. Especial 2, 2021 

 

 

metacognitivas imprescindibles para el control 

consciente de la actividad de redacción. 

No deben olvidarse las posibilidades del texto 

en formato digital, por lo que hay que orientar 

también la escritura desde diversos códigos. 

El trabajo práctico constituye una forma de 

escritura investigativa que contribuye a formar 

estas habilidades, por lo que su orientación 

adecuada es importante y debe ajustarse a las 

exigencias de cada nivel educativo. 
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