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RESUMEN: 

El estudio aborda la temática relacionada con el comportamiento de las relaciones 

interdisciplinarias. Se sistematizan los referentes teóricos que sustentan las relaciones 

interdisciplinarias con las dimensiones que se relacionan en la investigación. Se realizó un 

estudio observacional y descriptivo en la Disciplina Principal Integradora Producción 

Agropecuaria de la carrera Agronomía de la Universidad de Guantánamo. Por muestreo 

aleatorio simple se seleccionó una muestra de 12 profesores de las asignaturas que 

componen la Disciplina Principal Integradora. Se analizó la variable: comportamiento de 

las relaciones interdisciplinarias. El comportamiento de las relaciones interdisciplinarias 

que establecen las asignaturas de la Disciplina Principal Integradora de manera general 

resulta desfavorable, con peso causal en las dimensiones académicas y extensionista. 

Palabras Clave: relaciones interdisciplinarias, dimensiones, comportamiento, Disciplina 

Principal Integradora 

 



http://revistas.uh.cu/rces 

 

Revista Cubana de Educación Superior 43(2) 2024. 

ISSN 0257-4314 pp. 296-308 

 

 

ABSTRACT:  

The study addressed the topic related to the behavior of interdisciplinary relationships. The 

theoretical references that support the interdisciplinary relationships whit the dimension 

that are related in the research are systematized. An observational and descriptive study was 

carried out in the main integrative discipline of agricultural production in the agronomy 

career of the University of Guantanamo. By simple ramdom sampling, a sample of 12 

teachers was selected from the subjects that’s make up the main integrative discipline. The 

variable behavior of interdisciplinary relationships. The behavior of the interdisciplinary 

relationships established by the discipline subjects in general is unfavorable whith causal in 

the academic and extension dimension.  
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INTRODUCCIÓN 

Las ciencias agropecuarias y en particular la Agronomía tienen como finalidad fundamental 

la obtención de alimentos, materias primas de origen vegetal y animal que satisfagan las 

necesidades cada vez más crecientes de la población. En este marco, resulta imprescindible 

un desempeño profesional pertinente del Ingeniero Agrónomo, como ente activo y 

transformador de los procesos agro-productivos. La trascendencia del Ingeniero Agrónomo 

en este contexto, está determinada por la gestión eficiente de los sistemas de producción 

agropecuarios a partir de su labor docente, laboral, investigativa y extensionista.  

En la enseñanza universitaria, el establecimiento de relaciones interdisciplinarias es una 

condición indispensable para la formación profesional del futuro egresado, por su 

contribución al desarrollo de una concepción científica del mundo y a una cultura general e 

integral (Nápoles, 2020). 
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En tal sentido, la integración armónica de los componentes organizacionales del plan de 

estudio E: académico, laboral, investigativo y extensionista, como proceso sustantivo de la 

Educación Superior, se convierten en eje conductor de la preparación de los estudiantes 

para su ulterior actividad como ingenieros, aspectos abordados dentro de la Disciplina 

Principal Integradora “Producción Agropecuaria”, impartida en el Plan de Estudio del 

Ingeniero Agrónomo.  

En el contexto de las investigaciones realizadas entre los nexos intermateria (Rubio, 2018) 

plantea que dichas relaciones permiten dirigir las potencialidades instructivas-educativas 

que se desarrollan dentro del marco de la universidad hacia el cumplimiento de los fines y 

objetivos de la Educación Superior. 

Es ampliamente dominado por el claustro docente de la carrera Agronomía que la carencia 

de tales relaciones interdisciplinarias tiene consecuencias negativas en la calidad de la 

formación de los estudiantes, puesto que, la esencia de la interdisciplinariedad radica en su 

carácter educativo, formativo y transformador (Gómez y Díaz, 2016). No obstante, al 

conocimiento de este recurso por parte el claustro de profesores de la carrera aún se aprecia 

dificultades en el establecimiento de dichas relaciones en la facultad de Agronomía. 

Dada su importancia, estas cuestiones  son tratados en la Resolución Ministerial 47 del 

2022 del Ministerio de Educación en su artículo 24, en esta se plantea que el trabajo 

metodológico tiene como contenido fundamental la preparación de los directivos, 

funcionarios y docentes para lograr la integralidad del proceso educativo, teniendo en 

cuenta la formación integral que debe recibir el educando, especificando en el inciso d) que 

se debe abarcar en los nexos interdisciplinarios entre las asignaturas, así como entre las 

áreas de desarrollo que se integran en un departamento o que componen un año de vida, 

grado o ciclo, destacando los que contribuyen decisivamente a las vertientes principales del 

trabajo educativo, es decir, la formación patriótica, ciudadana, en valores, laboral y 

económica. También el artículo 25 hace referencia que para lograr una buena clase entre 

otros aspectos fundamentales el dominio del contenido y de las potencialidades educativas 

de la clase que imparte, así como los vínculos entre asignaturas. 

Asevera estos planteamientos, el ex Ministro de Educación Superior de Cuba, Vecino 

Alegret (1996) al plantear que el profesional que estamos en la obligación de formar debe, 

de acuerdo con las exigencias de su profesión, poseer los conocimientos, habilidades y 
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valores necesarios para darle solución, con un enfoque multilateral, que tome en 

consideración el entorno económico, socio - político e ideológico, cultural y ambiental, a 

los problemas que se le puedan presentar en su esfera de actuación. 

Todo esto arroja que aún persisten dificultades en el enfoque interdisciplinario del trabajo 

docente del colectivo de la Disciplina Principal Integradora “Producción Agropecuaria”. En 

las visitas a clase programadas por el Departamento de Agronomía se observaron algunas 

insuficiencias en el desarrollo de actividades docentes que promuevan procedimientos 

interdisciplinarios para estimular el pensamiento interdisciplinar e integrado de los 

educandos. Los estudiantes exteriorizan ciertas dificultades para establecer el nexo 

interdisciplinario entre los nodos cognitivos de las asignaturas de la Disciplina.  

Por todo lo anteriormente expuesto, se concuerda con lo planteado por (Borrero, 2015) al 

referirse a la Disciplina Principal Integradora manifestando que en sus fundamentos se 

presenta la integración de los componentes académico, laboral, investigativo y de extensión 

universitaria en el marco de la resolución de problemas profesionales desde un enfoque 

interdisciplinario y para lo cual se necesitan instrumentos que evalúen este proceso. 

En este sentido, se propone como objetivo de la investigación evaluar el comportamiento de 

las relaciones interdisciplinarias en la carrera Agronomía. 

 

DESARROLLO 

La formación de los primeros agrónomos estuvo vinculada al surgimiento del Jardín 

Botánico Nacional y la creación de la Sociedad Económica del País (1793-1812).  

En 1821 el Jardín Botánico Nacional se convirtió en la Escuela de Agricultura y 

posteriormente en el Instituto Agronómico por acuerdo de la junta directiva de la Real 

Hacienda y así continuó durante toda la Neorepública. 

No es hasta 1960 que se crea la comisión universitaria para la organización y coordinación 

de las actividades de las tres universidades existentes y entre otras tareas, la de perfeccionar 

la enseñanza y la preparación de la reforma universitaria.  

En 1962 se proclama la reforma universitaria, el momento histórico más importante de esa 

década en ese nivel educacional. Esta traza los lineamientos básicos para el desarrollo de la 

enseñanza superior. En esta concepción el proceso de enseñanza-aprendizaje utilizaba, 
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fundamentalmente, los métodos de enseñanza reproductivos y como procedimiento, la 

formulación de preguntas a las que respondían los estudiantes sin necesidad de vincular 

nodos cognitivos. Esto provocó el pobre desarrollo del pensamiento reflexivo de los 

estudiantes. 

A partir del perfeccionamiento del Sistema Nacional de Educación surge una evolución 

consecuente de los planes de estudio y programas en la Educación Superior. En esta etapa 

se implementan diferentes planes de formación a los que se les llamó también de forma 

convencional: Plan B (1983), Plan C (1987) y Plan C modificado y Plan D.  

Hasta aquí se comienza a propiciar un leve acercamiento a la vinculación interdisciplinaria 

entre las asignaturas que incidían directamente en la formación profesional, pero que 

resultaban insuficientes dadas las necesidades de contextualizar el proceso formativo, en 

tanto se limitaban a la realización de prácticas en diferentes etapas y en distintas empresas 

agrícolas, sólo como una familiarización con el contexto agro- profesional y se aprecia un 

limitado trabajo de integración interdisciplinario, en tanto cada disciplina se encaminaba a 

la consecución de sus objetivos particulares de manera independiente, sin una 

intencionalidad de transformación común del proceso de formación de este profesional, en 

aras de solucionar los problemas profesionales de la agricultura. 

Las particularidades más relevantes de este período están relacionadas con el 

reconocimiento incipiente de lo académico, laboral e investigativo, no así la dimensión 

extensionista como componentes del  proceso formativo del Ingeniero Agrónomo, marcada 

por un insuficiente tratamiento integrador que no logró revelar los vínculos entre los 

diferentes contextos formativos agro- profesionales, donde no se tuvo en cuenta la 

necesaria integración de la formación básica, básica-específica y profesional 

manifestándose una limitada dinámica interdisciplinar.   

En el curso 2015-2016 se implementa del Plan de Estudio E, la formación del Ingeniero 

Agrónomo aumenta su calidad, y hay una promoción al pensamiento flexible, resolutivo y 

transformador de las problemáticas presentes en las diferentes esferas de su actuación 

profesional. 

Es necesario interpretar el desempeño docente desde la visión de una correcta vinculación 

teoría-práctica en esta investigación observacional y descriptiva dentro de la Disciplina 

Principal Integradora.  
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Desde esta óptica, se identifica, por su importancia, a la disciplina principal integradora, 

como eje vertebral del proceso de formación.  Asimismo, se considera una disciplina sui 

generis, que responde a la profesión y que se apoya en los aportes de las restantes 

disciplinas de la carrera y las asume en su integración para dar respuesta a las exigencias 

del quehacer profesional, asegurando el dominio de los modos de actuación esenciales del 

profesional.  Está presente durante todo el proceso de formación y su contenido 

fundamental es investigativo-laboral. (Horruitinier, 2006). 

Para determinar el comportamiento de las relaciones interdisciplinarias en la carrera 

Agronomía se determinó una muestra constituida por 12 profesores (n=12) que son los 

responsables de impartir las asignaturas de la DPI en el curso académico 2023. 

Para cumplir con el objetivo propuesto se midió la variable: estado de las relaciones 

interdisciplinarias en la Disciplina Principal Integradora 

La variable estado de las relaciones interdisciplinarias en la Disciplina Principal 

Integradora fue analizada desde cuatro dimensiones: académica, laboral, investigativa y 

extensionista, desglosadas en los siguientes indicadores: 

Dimensión académica 

1.1 Nivel de conocimiento de los aspectos que conforman la perspectiva teórica de la 

Disciplina Principal Integradora Producción Agropecuaria. 

 1.2 Planificación de tareas integradoras desde los aspectos que conforman la perspectiva 

teórica de la Disciplina Principal Integradora Producción Agropecuaria  

2. Dimensión Laboral 

2.1 Nivel de conocimiento de los problemas profesionales de la carrera como condición 

para el tratamiento de las relaciones interdisciplinarias desde la Disciplina Principal 

Integradora Producción Agropecuaria. 

2.2. Tratamiento de los problemas profesionales como ejes integradores de la formación 

profesional. 

3. Dimensión Investigativa 

3.1 Tratamiento en los trabajos extracurriculares, de cursos y de diplomas de la carrera y de 

los aspectos que conforman la perspectiva teórica de la Disciplina Principal Integradora. 

3.2 Pertinencia de la concepción integradora de la actividad investigativa. 

4. Dimensión Extensionista 
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4.1 Nivel de correspondencia entre los aspectos que conforman la perspectiva teórica de la 

Disciplina Principal Integradora y su concreción en las actividades extensionistas. 

4.2 Pertinencia de las actividades extensionistas para la formación de un modo de actuación 

interdisciplinario. 

Como instrumento de medición se empleó un cuestionario conformado por 8 preguntas; de 

ellas, una abierta y 7 cerradas. El instrumento fue previamente validado por expertos  

En el cuestionario, se integró la escala de Likert, y a cada respuesta se le otorgó una 

puntuación: siempre (3), a veces (2) y nunca (1). Para medir la variable comportamiento de 

las relaciones interdisciplinarias en la Disciplina Principal Integradora en cada dimensión, 

se realizó la sumatoria de las puntuaciones otorgadas a sus respectivos indicadores en todas 

las unidades evaluativas (profesores), luego se promedió y teniendo en cuenta el promedio, 

se consideró: adecuado (entre 4,0 y 3,0), poco adecuado (entre 2,9 y 2,0) y no adecuado 

(entre 1,9 y 1,0).  Por último, para medir la variable de manera general, se realizó la 

sumatoria de las puntuaciones otorgadas a los 8 indicadores en todas las unidades 

evaluadas. Posteriormente, se promedió y consideró las mismas categorías. 

Se asumió como método general de la investigación el dialéctico-materialista y, de manera 

particular, métodos teóricos (análisis y síntesis, inducción y deducción y sistematización), 

empíricos (encuesta) y estadísticos (porcentaje como medida de resumen). 

La información obtenida se procesó con el paquete estadístico SPSS (Statistical Package for 

Social Sciences) versión 20.0. 

Los resultados sobre el estado actual de las relaciones interdisciplinarias en la Disciplina 

Principal Integradora desde cada dimensión se exponen a continuación: 

En la primera pregunta, que explora si los profesores emplean los conocimientos que 

poseen hacia los aspectos que conforman la perspectiva teórica de la Disciplina Principal 

Integradora, el 58,3% (7) de los encuestados respondió siempre, el 41,6 % (5) a veces, 

alcanzando la puntuación de 2,8. 

En la pregunta dos, que investiga si los profesores planifican tareas integradoras desde los 

aspectos que conforman la perspectiva teórica de la Disciplina Principal Integradora, el 

83,3% (10) opinó siempre, y el 16,6 % (2) a veces, alcanzando la puntuación de 3,6  
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Al indagar sobre el nivel de conocimiento de los problemas profesionales de la carrera 

como condición para el tratamiento de las relaciones interdisciplinarias (pregunta tres), el 

100% (12) de los profesores refirió siempre alcanzando la puntuación de 4 

En la cuarta pregunta, que analiza si los profesores les dan tratamiento a los problemas 

profesionales como ejes integradores de la formación profesional, el 83,3% (10) expuso 

siempre, y el 16,6% (2) a veces, alcanzando la puntuación de 3,5 

Al analizar la quinta pregunta, relacionada con tratamiento en los trabajos extracurriculares, 

de cursos y de diplomas de la carrera, de los aspectos que conforman la perspectiva teórica 

de la Disciplina, solo el 50% (6) de los encuestados respondió siempre. En cambio, el 

41,6% (5) refirió a veces y el 8, % (1) nunca, alcanzando una puntuación de 2,5  

En la pregunta 6, al averiguar si los profesores transmiten pertinencia de la concepción 

integradora de la actividad investigativa, el 91,6% (11) expresó siempre, el 8,3% (1) a 

veces alcanzando la puntuación de 3,6 

Al explorar si existe correspondencia entre los aspectos que conforman la perspectiva 

teórica de la Disciplina Principal Integradora y su concreción en las actividades 

extensionistas (pregunta siete), ningún profesor refirió siempre; el 33,8% (4) manifestó a 

veces y el 66,6 % (8) nunca, alcanzando una puntuación de 1,4 

Finalmente, en la pregunta 8 que indaga si existe pertinencia de las actividades 

extensionistas para la formación de un modo de actuación interdisciplinario, nuevamente 

ningún profesor refirió siempre. El 16,6% (2) refirió a veces y el 83,3 % (10) nunca, 

alcanzando una puntuación de 1,2. 

Con respecto a los resultados obtenidos en la dimensión académica se toma como 

referencia lo planteado por (Salazar, 1999) que considera las relaciones interdisciplinarias 

como tendencia del desarrollo científico y plantea que estas son: “relaciones de 

especialización, de cooperación e intercambios que dependen además de la cultura 

heredada de otras generaciones, particularidad del trabajo científico que refleja la 

interacción de la propia realidad sobre la cual actúa”. (p.67) 

Esta dimensión, al obtener un indicador promedio de 3,4 arroja como resultado un 

conocimiento previo y el empleo de los aspectos que conforman la perspectiva teórica de la 

disciplina, aunque aún existen profesores que desconocen estos aspectos. De lo anterior se 

infiere la necesidad y la intención de integrar las relaciones interdisciplinarias con el 
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sistema de conocimientos, habilidades y valores. Todos estos autores aluden a la 

importancia de las relaciones interdisciplinarias, donde el trabajo en grupo requiere no solo 

de los componentes personales del proceso o una disciplina, sino que es necesaria la 

articulación entre ellas para que se produzca de manera efectiva. 

Desde su punto de vista, Álvarez de Zayas (1995, p.78), advierte que estas relaciones se 

pueden concretar entre las disciplinas, por lo que refiere:  

Las relaciones interdisciplinarias abarcan no solo los nexos que se puedan 

establecer entre los sistemas de conocimientos de una asignatura y otra, sino 

también aquellos vínculos que se puedan crear entre el modo de actuación, 

formas de pensar, cualidades, valores y puntos de vistas que potencian las 

diferentes asignaturas. 

Esta definición resulta de gran interés para esta investigación, al referirse, que dichas 

relaciones se deben lograr entre la instrucción y la educación como referente de gran 

trascendencia en la formación de los profesionales. 

En el componente laboral se obtuvieron resultados satisfactorios, el 96% de los profesores 

manifestaron un empleo consecuente de los aspectos que conforman la perspectiva teórica 

de la disciplina y  exponen que la concreción de la practica laboral-investigativa es el 

terreno correcto y adecuado para el empleo de las relaciones interdisciplinarias, derivando 

en la observación en las entidades laborales de base, la interconexión entre las asignaturas y 

visualizar la vinculación de los nodos cognitivos de las asignaturas.  

En este entorno se logra la integración con el entorno económico y social: el vínculo entre 

el quehacer académico y el social expresado en una práctica laboral investigativa y en la 

participación en diversas tareas de impacto económico y social y se da respuesta a la 

necesidad de la formación integral de la personalidad de los estudiantes en correspondencia 

con las exigencias del modelo económico cubano para un desarrollo sostenible desde la 

potenciación de una educación científica, tecnológica y humanista. De este modo el 

estudiante contribuye, de forma creadora, a encontrar solución a los problemas de la 

práctica y fomentar el cambio hacia la sostenibilidad en los diferentes contextos, con una 

alta responsabilidad en su actuación. 

En la Disciplina Principal Integradora de la carrera Agronomía la práctica laboral 

investigativa que desarrolla el estudiante, parte de la concepción teórica del aprendizaje, 
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sobre la base de la solución científica de un problema profesional-laboral real en la 

empresa, entonces el contenido de los componentes del proceso docente-educativo cambian 

en función de adecuarse al problema real que existe en dicha empresa. 

En este sentido, Fiallo (2012) señala varios ejes transversales de la interdisciplinariedad en 

la educación, entre los que sitúa precisamente el referido al desarrollo de lo laboral; ya que 

los conocimientos sobre ella se encuentran presentes en la explicación y relación causal de 

hechos y fenómenos del mundo circundante, por lo que estos no serán exhaustivamente 

comprendidos sin un tratamiento interdisciplinario. 

En cuanto a la implicación de las relaciones interdisciplinarias en el componente 

investigativo todavía se advierten dificultades en su concreción con un indicador promedio 

de 3. Algunos de los trabajos de cursos orientados para la evaluación final aún se 

circunscriben solamente al sistema de conocimientos de la asignatura que los orienta, sin 

tener una visión interdisciplinaria e integradora de la carrera.  

Al orientar estos, el profesor debe motivar a los estudiantes desde la aplicación de estos 

conocimientos a la práctica agronómica, tratando de encontrar una situación problémica o 

bien un problema que provoque la reflexión, meditación y aplicación de los mismos. Para 

alcanzar este propósito se necesita de una permanente sistematización y ejercitación en las 

diferentes asignaturas, utilizando conexiones entre los contenidos de los programas y las 

actividades laborales, así como la resolución de problemas a partir de ejemplos de la vida 

cotidiana del ingeniero agrónomo. 

En el componente extensionista se apreciaron serias dificultades en el establecimiento de 

las relaciones interdisciplinarias, dicho componente solo alcanzó un promedio de 1,2, 

evaluándose de desfavorable. El enfoque integrador de la actividad extensionista es 

deficiente, los estudiantes están desprovistos de saberes teóricos-metodológicos 

interdisciplinarios aplicados a extensión universitaria. Todo ello se avala en la insuficiente 

planificación de actividades extensionistas para la preparación del profesor que responda a 

una capacitación donde se aborden los referentes teóricos, procederes y pasos a seguir 

dentro de la Disciplina Principal Integradora. 

Con el creciente aumento del nivel científico, técnico y productivo de la sociedad, se desea 

establecer relaciones de cooperación con los universitarios cubanos, esto conlleva a una 

incidencia directa de los educandos en el sector agroproductivo en que se desenvuelven; se 
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necesita una universidad con aportes académicos pero también con aportes sociales; por eso 

la extensión universitaria no debe ser programada como meras actividades aisladas y debe 

ser aprovechada también para la necesaria vinculación teoría-practica y la correcta 

formación del profesional que de ella resulta, llegando, por medio de los educandos a la 

totalidad de la sociedad y grupos sociales, tanto de manera individual como colectiva. 

Según Martínez (2016) en la actualidad, la labor de la universidad va más allá de sus 

funciones tradicionales de docencia, investigación y extensión desde una visión estrecha. 

Ella puede además llegar a influir poderosamente en los modelos y en las orientaciones del 

desarrollo económico e industrial, social y cultural de las regiones donde está insertada 

Para Quiroga (2001) la extensión es un proceso que implica una comunicación con la 

sociedad, en la que la universidad se posiciona, habla, construye relaciones y 

representaciones; y se sitúa frente a los distintos sectores de la sociedad con los que 

interactúa. Las distintas concepciones de la extensión implican diferentes relaciones con la 

sociedad, sus organizaciones e instituciones, así como distintas valoraciones en torno a la 

universidad, al saber y a la relación que se instaura entre ésta y los múltiples sectores 

sociales involucrados. 

 

CONCLUSIONES 

El estudio de los antecedentes históricos sobre el establecimiento de las relaciones 

interdisciplinarias en la carrera de Agronomía, permitió identificar la evolución del trabajo 

integrador que se ha establecido en diferentes momentos y quedan expuestas algunas 

debilidades que conllevan a una disminución del pensamiento integral de los estudiantes. 

La sistematización de los referentes teóricos que sustentan el estudio del desarrollo de las 

relaciones interdisciplinarias se centra en el marco de las dificultades que presentan los 

estudiantes en la integración de los contenidos de la disciplina tomando esta debilidad 

como punto de partida para la elaboración de las dimensiones presentes en la investigación. 

El comportamiento de las relaciones interdisciplinarias en la Disciplina Principal 

Integradora “Producción Agropecuaria” de manera general resultó adecuado en las 

dimensiones laboral e investigativa, no así en las dimensiones académica y extensionista; lo 
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cual apunta hacia la necesidad de diseñar una metodología para favorecer dichas relaciones 

en aras de lograr una formación más integral en los estudiantes. 
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