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RESUMEN

El objetivo de la investigacién que se presenta fue proponer la estructuracion de la
dimension Pedagdgica de la Competencia Digital Docente, que permita conducir la
formacion y actuacion del profesor en ejercicio en el Sistema Nacional de Educacion en
Cuba en el uso de las Tecnologias Digitales. Como principal resultado se propone el
contenido que ha de caracterizar la dimension Pedagdgica de la Competencia Digital
Docente, los saberes (conocer, hacer y ser) que han de identificar al profesor, las areas de
la dimensidn, asi como los resultados de aprendizajes que evidenciarian la formacion de
esta competencia. La propuesta realizada recibié un alto grado de aceptacion por la
muestra consultada, en todos los casos con valores promedio superiores a 4 en la escala
ordinal creciente empleada, tanto en el contenido de la dimension, las areas que la
integran, los saberes (conocer, hacer y ser) como en los Resultados de Aprendizaje
propuestos.

Palabras Clave: Competencias Digitales Docentes, Estandares de competencias TIC
para docentes, Tecnologia educativa, Integracion de las TIC al Curriculum, Curriculum.
ABSTRACT

The objective of the research presented was to propose the structuring of the Pedagogical
dimension of Digital Teaching Competence, which allows conducting the training and
performance of the practicing teacher in the National Education System in Cuba in the
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use of Digital Technologies. As the main result, the content that must characterize the
Pedagogical dimension of the Digital Teaching Competence is proposed, the knowledge
(knowing, doing and being) that must identify the teacher, the areas of the dimension, as
well as the learning results that would evidence the formation of this competence. The
proposal made received a high degree of acceptance by the sample consulted, in all cases
with average values greater than 4 on the increasing ordinal scale used, both in the
content of the dimension, the areas that comprise it, the knowledge (knowing, do and be)
as in the proposed Learning Outcomes.

Keywords: Digital Teaching Competencies, ICT competency standards for teachers,

Educational technology, Integration of ICT into the Curriculum, Curriculum.
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INTRODUCCION

Desde hace varias décadas el escenario educativo se ha visto inmerso en un proceso de
irrupcion sistematica y creciente de resultados del desarrollo cientifico técnico. En
especifico las Tecnologias Digitales (TD) han sido uno de los resultados de ese proceso
de transformacion de la sociedad que de una manera, en muchos casos no programada,
han penetrado en los centros educativos y para los cuales se han tenido que buscar
soluciones, teorias y respuestas a las problematicas que estos generan de manera reactiva.
Como parte de estas respuestas, desde la ciencia, se han propuesto un sinnimero de
estrategias, concepciones, metodologias, entre otros, los cuales han tratado de ajustar y

normar el empleo de esos recursos. Segun Area y Adell (2021):

Desde entonces hasta hoy se han producido muchas transformaciones radicales y
rupturistas, mas fuera que dentro de la escuela, pero que han empujado a que en
el interior de la arquitectura de los espacios educativos las diversas tecnologias ya
convivan en la practica diaria de los docentes y los estudiantes. Uno de los hechos
mas evidentes de este proceso de normalizacion escolar de la tecnologia es la

lenta, pero constante desaparicion de las conocidas como «salas de ordenadores»
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0 «aulas de informatica» de los colegios para descentralizarse y ubicarse en las

aulas ordinarias de clase (p. 87).
Dentro de las demandas que genera la penetracion de las TD en el entorno educativo, sin
lugar a duda, uno de los elementos que mas presencia tiene en la actualidad, lo constituye
el establecimiento de qué competencias debe caracterizar a un docente, para poder
integrar de manera armonica, estos recursos en su quehacer diario. Asi, sobre esta
problematica se han realizado varias propuestas de los llamados estandares de
competencias TIC o Marcos de Competencias Digitales Docentes (CDD), los cuales
tratan de modelar qué ha de caracterizar a un profesor para emplear estos recursos en el
proceso docente educativo.
Entre estos Marcos de CDD, que han surgido por iniciativa y bajo el auspicio de
organismos internacionales, paises o instituciones educativas, se destacan las propuestas
de la UNESCO? (2019), ISTE? (2018), Chile (MINEDUC?, 2008), Colombia (MEN*,
2013), Espafia (INTEF®, 2017), el Marco Europeo de Competencia Digital del
Profesorado-DigCompEdu (Redecker & Punie, 2017) y Gran Bretafia (Pérez-Escoda et
al., 2019), entre otros.
Igualmente, desde el punto de vista conceptual, se han desarrollado propuestas que
caracterizan o definen las CDD, distinguiendo estas de las Competencias Digitales (CD).
Por ejemplo, Gisbert et al., (2016), realizan una distincion entre competencia digital y
competencia digital docente y plantean que «el primero tiene que ver con las capacidades
necesarias para aprender en la Sociedad de la Informacion; el segundo, con la necesidad
de ser competente en el uso de la tecnologia educativa como docente» (p. 74). Mientras,
el Consejo de la Comision Europea (2018) establece, como una de las competencias en
la Sociedad del Conocimiento la competencia digital y sefialan que:

La competencia digital implica el uso seguro, critico y responsable de las

tecnologias digitales para el aprendizaje, en el trabajo y para la participacion en la

sociedad, asi como la interaccion con estas. Incluye la alfabetizacion en

informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la alfabetizacion

mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la

! Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
2 Sociedad Internacional para la Tecnologia en la Educacién
3 Ministerio de Educacion de Chile
4 Ministerio de Educacion Nacional de Colombia
S Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y Formacion del Profesorado
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seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la

ciberseguridad), asuntos relacionados con la propiedad intelectual, la resolucion

de problemas y el pensamiento critico (p. 9).
Por su parte, INTEF (2017) define la competencia digital como el «uso creativo, critico
y seguro de las tecnologias de informacion y comunicacion para alcanzar los objetivos
relacionados con el trabajo, la empleabilidad, el aprendizaje, el tiempo libre, la inclusion
y participacion en la sociedad» (p. 9).
En relacion con la Competencia Digital Docente Cabero-Almenara et al. (2020) asumen
que esta se puede entender «como aquel conjunto de conocimientos, habilidades y
estrategias propias de la profesion docente que permiten solucionar los problemas y retos
educativos que plantea la denominada sociedad del conocimiento» (p. 138) y para Padilla-
Hernandez et al., (2019) «la CDD se refiere a la competencia profesional que los
educadores necesitan para aprovechar las tecnologias digitales en su practica» (p. 141).
Igualmente, como parte de las propuestas de los Marcos de CDD se encuentra que como
forma de estructurarlas estas se conforman por dimensiones, areas o aspectos, roles o
perfiles, los cuales intentan modelar las CDD de manera que estas abarquen y describan
todos los posibles saberes que se hacen necesarios posea un docente con el fin de emplear
todas las potencialidades de las TD en funcion del cumplimiento de sus funciones como
educador. Entre estas dimensiones, areas o aspectos en los que se estructuran los Marcos
de CDD antes referidos se encuentra una que por su naturaleza y su contenido incorpora
en si las exigencias de formacion de los docentes que desde el punto de vista de la
didactica y la pedagogia han de caracterizarlo para un uso intencionado, eficiente, eficaz
y proyectivo de las TD en el proceso docente educativo.
Esta dimensién, area o aspecto, comun en varios de los Marcos mencionados, lo
constituye la que se refiere explicitamente a la Pedagogia, la cual es nombrada como:
Pedagogia digital (Marco Europeo de Competencia Digital del profesorado, Redecker &
Punie, 2017), Pedagogia (UNESCO, 2019), Planificacion Pedagogica y Enfoque
Pedagogico (Marco britdnico de ensefianza digital, Pérez-Escoda et al., 2019) y
Pedagdgica (MINEDUC, 2008; MEN, 2013). Todo ello, sin considerar que en varios de
estos marcos aparecen otras dimensiones, areas 0 aspectos, que si bien en su
denominacion no coinciden con esta, si en su contenido lo incorporan de manera explicita
e implicita, como es el caso del Marco Europeo de competencia digital del profesorado
(Redecker & Punie, 2017) que considera las areas de Recursos digitales y Evaluacién y
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retroalimentacion, UNESCO (2019) que considera las areas de Curriculo y Evaluacion y

Organizacion y administracion, el Marco Comun espafiol de Competencia Digital

Docente (INTEF, 2017) que considera las areas de Creacion de contenidos digitales y

Resolucion de problemas y el Marco britanico de Ensefianza Digital (Pérez-Escoda et al.,

2019) que considera las areas de Ensefianza especifica, Evaluacion y Accesibilidad e

inclusion, entre otros.

En esta direccion, Padilla-Hernandez et al., (2019), en un estudio de Marcos de CDD

recientes del &mbito internacional reflejan que:
Constatamos que los diferentes marcos resaltan el sentido pedagdgico, social y de
desarrollo profesional docente de esta competencia en el rol de los educadores.
Cabe sefialar que el enfogue por competencias y estandares para este rol guarda
coherencia con el énfasis de los ultimos afios en la metodologia educativa por
competencias para el curriculum y, por tanto, para la formacién y la evaluacion
docente.... Para los marcos la dimensién pedagdgica es la mas importante en la
CDD (p. 147).

Para Pozos (2015), el area pedagdgica, dentro de las CDD, es una de las que mas requiere

de atencion en su desarrollo. Ademds, Suarez-Guerrero et al., (2021) resaltan la

importancia del componente pedagdgico como parte de la CDD vy sefialan que:
El uso de dispositivos o recursos digitales no implica un uso y desarrollo de la
competencia digital docente, ni que se esté formando o desarrollando la
competencia digital del estudiantado. Es importante destacar que la manera de
utilizacion de los recursos muestra la propia concepcion pedagogica del
profesorado ya que, en algunos docentes, sigue primando un uso tradicional y
técnico instrumental que se aleja de la concepcidn practica, aunque en ocasiones
si se vislumbra una concepcion critica de dichos recursos (p. 14).

Por su parte, Padilla-Beltran, et al., (2014) destacan que:
... la formacién en red abre diferentes posibilidades de acceder a la informacién,
pero esto no es suficiente, es menester de las instituciones educativas y de los
docentes, reflexionar sobre la pertinencia de un referente pedagdgico flexible y a
la vez sistematico que permita orientar la actividad pedagdgica de manera critica,
para potencializar el uso de las TIC (p. 274 -275).

Las diferentes denominaciones de los entornos de aprendizaje y del empleo de las TIC en

la educacion se han centrado en los dispositivos tecnoldgicos y no han tenido en cuenta
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que entre «estas hay diferencias, tanto pedagogicas como didacticas, las cuales en muchas
ocasiones no se conceptualizan desde la lente pedagdgica, mas bien se hacen por el medio
0 recursos tecnoldgicos implicados» (Padilla-Beltran, et al., 2014, p. 275). Estos autores
consideran que:
sin un componente pedagdgico sélido las tecnologias se ven sesgadas a lo
instrumental, dejando atras la posibilidad de ser analizadas como un discurso
capaz de fortalecer las dindmicas de comunicacion e interaccion, susceptible de
reconocer el campo educativo como epicentro de cambio, mas alla de una moda o
alternativa de lo presencial a lo virtual (p. 275).
Valencia-Molina et. al. (2016) consideran la necesidad de formular estdndares de
competencias TIC en la dimension pedagdgica, planteando varias competencias dentro
de esta dimension, y aunque la mirada en este trabajo esta dirigida a una dimension de la
competencia digital docente, sus postulados son vélidos para argumentar la necesidad de
considerar dicha dimension. Estos autores plantean que:
La mejor apropiacién e integracion de las TIC a la ensefianza precisaria del
desarrollo de competencias y la construccidn de un saber a partir de la didactica
reflexiva. Dicho saber, en su mayor estado de evolucion, seria explicito y deberia
permitir a los docentes saber cuales son las mejores maneras de utilizar las TIC
para conseguir efectivamente ciertos objetivos de aprendizaje, especialmente
dirigidos a la construccion significativa de conocimiento (p. 16 ).
De acuerdo con esta posicion proponen en esta dimension las competencias relacionadas
con el disefio, la implementacion y la evaluacion de espacios educativos significativos
mediados por TIC, de los cuales determinan niveles de apropiacion (integracion,
reorientacion y evolucion) a partir de los elementos conoce, utiliza y transforma. Dichos
analisis son importantes para la valoracion de esta dimension de la competencia de
referencia (Valencia-Molina et. al., 2016).
En este reporte se exponen los principales resultados que se obtuvieron con la propuesta
de estructuracion de la dimension Pedagdgica de la CDD para profesores en ejercicio en

el Sistema nacional de Educacion (SNE) en Cuba.
METODOLOGIA

Para la elaboracion de la propuesta que se presenta, como parte de un proyecto de
investigacion, se elaboré una metodologia que permitiera organizar el proceso de

construccion del conocimiento, de manera colaborativa entre el equipo de investigadores
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y los especialistas y expertos que harian la valoracién de los resultados propuestos, que
respondiera a la necesidad de proponer un Marco de CDD para el profesor en ejercicio en
el SNE en Cuba, la cual, de manera resumida, consto de seis etapas, las cuales se detallan

en la Figura 1.

Etapa 1: Andlisis del plan de estudios de la asignatura Informatica en el SNE (en desarrollo y del 3er
perfeccionamiento).

Etapa 2: Recopilacion de los Marcos de CDD para su estudio y seleccion de los Marcos de CDD de
referencia.

| Etapa 3: Estudio comparado de los Marcos de CDD de referencia para su ajuste a la escuela cubana.

Etapa 4: Elaboracion de la propuesta de consulta de las bases para la conformacién del Marco de CDD
(saberes, dimensiones, areas por dimensiones y resultados de aprendizajes) para los profesores en
ejercicio del SNE en Cuba.

| Etapa 5: Consulta a expertos de la propuesta elaborada.

Etapa 6: Ajuste de la propuesta a partir de los resultados de la consulta a expertos

Figura 1. Etapas de la metodologia elaborada para la propuesta del Marco de CDD para
profesores en ejercicio en el Sistema Nacional de Educacion en Cuba
Fuente: Elaboracion propia

A partir del estudio del estado del arte en relacion con los Marcos de CDD de mayor nivel
de referencia a nivel internacional se tomaron como referentes: el Marco de competencias
en materia de TIC para docentes (UNESCO, 2019), los Estandares ISTE para Educadores,
en especifico la actualizacion de 2018 (ISTE, 2018), la propuesta del Ministerio de
Educaciéon de Chile (MINEDUC, 2008), la propuesta de Competencias TIC para el
desarrollo profesional docente colombiano de Colombia (MEN, 2013), el Marco Europeo
de Competencia Digital del Profesorado-DigCompEdu (Redecker, C., & Punie, Y.,
2017), el Marco Comun espafiol de Competencia Digital Docente (INTEF, 2017) y el
Marco Britanico de Ensefianza Digital (Pérez-Escoda et al., 2019). Igualmente se tuvieron
como referentes la propuesta de curriculum AMI® para profesores (UNESCO, 2021) y la
propuesta de Estandares de Competencias TIC para docentes en formacion (Coloma et.
al., 2021).

6 Alfabetizacion Mediatica e Informacional
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Como resultado de la cuarta etapa de la metodologia empleada y a partir de la propuesta
de Rodriguez y Concepcion (2020), se definio la Competencia Digital Docente para el
profesor en ejercicio en el SNE en Cuba como: Gestionar la utilizacion de las Tecnologias
Digitales (TD) necesarias para resolver problemas propios de la profesion docente de
manera independiente, colaborativa y creadora, responsable y segura, con los recursos
tecnologicos existentes y las aplicaciones informaticas disponibles para recuperar,
evaluar, almacenar, producir, presentar e intercambiar informacion, comunicar y
participar en redes de colaboracion, mediante la evaluacién y mejora continua de los
resultados obtenidos en funcion del cumplimiento de sus funciones como educador,
demostrando cdmo hacer uso de estas tecnologias con proactividad y comportamiento
critico, ético y con apego a las normas legales y morales (Coloma et. al., 2024).

De conjunto con el establecimiento del contenido de la CDD y a partir de las areas de
contenido incluidas dentro de esta, se modeld la CDD a partir de su estructuracion en

cinco dimensiones (Figura 2).

Competencia
Digital Docente

Dimensién Dimensién Dimensién C Dlmgnsu_)p B'mensﬁn
Tecnoldgica Pedagdgica Etica y Legal omunicacion y esarrotio
Colaboracién Profesional

Figura 2. Dimensiones de la competencia digital docente propuesta
Fuente: Elaboracion propia

Mediante del empleo de los fundamentos sistematizados por Rodriguez y Concepcién
(2020), se realizo la propuesta de los componentes de la dimension Pedagdgica que se
presentan en este trabajo. En especifico, se realizd la propuesta de los saberes que deben
caracterizar dicha dimension, (saber conocer, saber hacer y saber ser), asi como los
Resultados de Aprendizaje, todo ello a partir de las areas que la integran, donde se tratd
de delimitar, con el mayor nivel de aproximacion, la frontera entre cada una de estas.

Como penultima etapa de la metodologia empleada y mediante la aplicacion del método
Delphi, de una muestra de 52 encuestados que se desempefian en el area del empleo de
las Tecnologias Digitales en el proceso docente educativo se seleccionaron 21 expertos.
De la muestra total se escogieron como expertos aquellos que obtuvieron un coeficiente

K> 0.75. Este coeficiente K fue el resultado de promediar los coeficientes Ko y Kcop,

Revista Cubana de Educacidn Superior 43(es) 2024.
ISSN 0257-4314 pp. 123-143



http://revistas.uh.cu/rces

correspondientes a los coeficientes de cada uno los encuestados en las areas relativa al
empleo de las Tecnologias Digitales en el proceso docente educativo (Ktp) y en el campo
de las CDD (Kcpb), respectivamente.

Luego de la seleccion de los expertos de la muestra se aplicé un instrumento, via on line,
a la totalidad de la muestra (a los 52 encuestados), consistente en una encuesta de
valoracion en que los encuestados expresaron el nivel de acuerdo o desacuerdo con la
propuesta realizada, el nivel de importancia que le concedian a los elementos puestos a
su consideracién asi como otros elementos de interés. Para ello, en cada pregunta de la

encuesta aplicada, se empled una escala ordinal creciente (del 1 al 5)’.
RESULTADOS Y DISCUSION

Para la obtencion del resultado que se presenta se aplicé un instrumento® en el que se
solicitd el criterio de los especialistas de la muestra seleccionada sobre un grupo de
elementos relativos a la propuesta realizada. Asi, se recab6 informacion sobre el nivel de
aceptacion de la denominacién y el contenido de la dimension asi como del nivel de
importancia que se le concedia a dicha dimension. Los resultados obtenidos en esta
consulta reflejaron gque en relacion con el nivel de aceptacion de la denominacion de la
dimensién (como Pedagdgica), el promedio de las valoraciones emitidas por los
encuestados fue de 4.57 y 4.13, entre los grupos de expertos (21) y en la muestra general
(52), respectivamente. De igual manera, el nivel de aceptacion del contenido de la
dimensién propuesta fue, en el grupo de expertos, de 4.52 y en el grupo de la muestra en
general fue de 4.10, mientras que el nivel de importancia que le conceden los expertos y
la muestra total a esta dimension fue valorado de 4.57 y 4.21, respectivamente, lo que
ubica los niveles de aceptacion de la denominacion, del contenido y de importancia en el

intervalo de [Alto, Muy alto] (Figura 4).

" El significado de cada uno de los valores de esta escala es: 1-Muy bajo, 2-Bajo, 3-Medio, 4-Alto y 5-
Muy alto
8 El cuestionario fue aplicado on line y tanto para el instrumento aplicado para la determinacién del nivel
de competencia de la muestra, como el empleado para la recogida de los criterios sobre la propuesta
realizada, se empleo la plataforma de encuestas LimeSurvey (https://www.limesurvey.org/).
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4,57 4,52 4,57
4,60
4,21
4,40 4,13 4,10
4,20
4,00
3,80
Denominacién de la Contenido de la Importancia concedida a
dimension dimension la dimensidn
Nivel de aceptacidn por los expertos Nivel de aceptacion por el total de encuestados

Figura 4. Niveles de aceptacion de la denominacion, el contenido y la importancia concedida a
la dimension Pedagégica. Fuente: elaboracion propia

A partir de los resultados obtenidos en la consulta y de los analisis realizados a partir de

los criterios emitidos por los encuestados se propone, como contenido de la dimension

Pedagogica de la CDD del Marco de CDD propuesto que:
Los docentes deben ser capaces de utilizar las TD en el proceso docente educativo
en general y dentro del marco de las asignaturas de su especialidad en particular,
sobre la base de los fundamentos de la Tecnologia Educativa y las buenas
précticas pedagdgicas con TD, con énfasis en la utilizacion de metodologias de
disefio, seleccion, adaptacion, uso y evaluacion del uso de recursos y aplicaciones
digitales educativas; la conduccion de la clase mediada por TD; el empleo de
estrategias de aprendizajes basadas en TD y el proceso de seguimiento y
evaluacion de sus estudiantes mediante estos recursos de manera que Se promueva
la resolucion de problemas de la especialidad que imparten y de la vida cotidiana
con herramientas digitales; la adaptacion y desarrollo de recursos y aplicaciones
educativas digitales; se empodere a sus estudiantes para la utilizacion eficiente y
eficaz de los recursos tecnoldgico; se asegure la accesibilidad, inclusion y equidad
en el empleo de los dispositivos informaticos y se atiendan las diferencias
individuales; todo con el fin de apoyar el proceso de ensefianza aprendizaje,
principalmente en actividades que requieran la aplicacién de estrategias de
integracion de las TD en el curriculo de manera creadora y que den solucion a
problemas del proceso docente educativo concretos.

Para el establecimiento de la CDD y sus dimensiones, como parte del estudio realizado,

se partid del establecimiento de la propuesta de areas que en su totalidad constituirian

componentes o areas de dicha CDD vy a la vez, los subconjuntos formados por las areas
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de cada dimension son disjuntos entre si. Asi, tal y como puede observarse en la
descripcion del contenido de la dimension Pedagdgica, esta incorpora como areas: la
Organizacién de actividades docentes con TD, los Fundamentos de la Tecnologia
Educativa, la Integracién de las TD al curriculo, el Desarrollo de recursos digitales y las
Herramientas de teleformacion.

En la Figura 5 pueden observarse los resultados de la consulta realizada sobre el nivel de
importancia concedida a cada area, tanto por la muestra total, como por los expertos, en
la cual se aprecia que todas las areas de la dimension Pedagogica propuesta obtuvieron
valores promedio superiores a 4, en ambos grupos, en la escala ordinal creciente de 1 a 5,
lo cual las ubica en el intervalo [Alto, Muy alto], destacandose las areas Organizacién de
actividades docentes con TD, Fundamentos de la Tecnologia Educativa e Integracion de
las TD al curriculo, que obtuvieron un nivel de aceptacion, en ambos grupos, superior a
4.75, mientras que en las areas Desarrollo de recursos digitales y Herramientas de
teleformacion fueron en las que el valor promedio del nivel de importancia concedido por
expertos y la muestra total fue més bajo, por debajo de 4.5 en ambos casos. Ademas, se
constata que el grupo de expertos valora en mayor medida la consulta realizada sobre la
importancia concedida a cada area de la propuesta puesta a su consideracion, en

comparacion con la muestra general.

4,95 5,00 4,96
4,84
5,00 4,76
4,63

4,60 ’ 4,48
4,40 427
4,20
4,00

Organizaciéon de Fundamentos de Integracion de Desarrollo de  Herramientas de

actividades la Tecnologia las TD al recursos teleformacion
docentes con TD Educativa curriculo digitales
Nivel de aceptacidn por los expertos Nivel de aceptacion por el total de encuestados

Figura 5. Nivel de importancia concedida a las areas de la dimension Pedagogica de la CDD
propuesta. Fuente: elaboracién propia
Por su parte, en la consulta realizada para conocer el nivel de aceptacion de los saberes
propuestos (saber conocer, saber hacer y saber ser), correspondientes a la dimension
Pedagdgica, en la consulta realizada se obtuvo que los valores promedio de las

valoraciones recibidas en los tres saberes fueron superiores a 4, lo cual los ubica en el
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intervalo entre [Alto, Muy alto] y se destaca que los valores promedio obtenidos en el
grupo de expertos fue superior a 4.5, en todos los casos superiores a los resultados de la

muestra total.

4,71
4,62 4,62

4,80

4,60
4,21 423 4,21

4,40

4,20

4,00

3,80
Saber conocer Saber hacer Saber ser

Nivel de aceptacién por los expertos Nivel de aceptacién por el total de encuestados

Figura 6. Niveles de aceptacion de los saberes correspondientes a la dimension Pedagdgica de
la CDD propuesta. Fuente: elaboracion propia

Para el establecimiento de los saberes (conocer, hacer y ser) de la dimensién Pedagdgica,
de laCDD, y a partir de la metodologia propuesta por Rodriguez y Concepcion (2020) se
concibid, en el saber conocer, establecer qué conocimientos deben caracterizar al docente
en ejercicio (en forma de conceptos, teorias, leyes, principios, teoremas, datos,
informaciones, hechos y procesos), se definid en un segundo nivel cdbmo operacionalizar
dicho conocimiento (en forma de habilidades, habitos, destrezas y capacidades que le dan
la posibilidad al sujeto de poseer y activar procedimientos con caracter transferible,
expresados en estrategias, métodos, técnicas o formas de realizacion de actividades
concretas) y que en un ultimo nivel se concreten en lo que ha de caracterizar el saber ser
(en forma de valores, principios, convicciones y actitudes en funcion de las normas ético-
morales) y que como integracion holistica de estos tres saberes se concrete el saber estar
o0 convivir, comprometiendo al docente a una integracion personal de su saber conocer,
hacer y ser ante la necesidad de resolver una tarea en contexto.

De esta manera, y a partir de las sugerencias recibidas, quedaron conformados los saberes
de la dimension Pedagdgica como aparecen en la Tabla 1.
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Tabla 1. Saberes correspondientes a la dimension Pedagogica.

Fuente: elaboracion propia

SABER CONOCER

SABER HACER

SABER SER

Los fundamentos pedagdgicos asi como
los nuevos conceptos y tendencias para el
empleo de las Tecnologias Digitales en la
adquisicion de conocimientos de las
asignaturas de su especialidad y del resto
del curriculo que contribuyan a su propio
desarrollo profesional, para ser capaces de
gestionar el proceso docente educativo en
ambientes digitales y entornos
colaborativos, de forma sincrdnica y
asincronica, disefar, adaptar, seleccionar, usar
y evaluar el uso de recursos y aplicaciones
educativas digitales, emplear estrategias de
aprendizajes soportadas en las TD, vias y
métodos para evaluar y retroalimentar el
proceso de ensefianza aprendizaje mediado
por TD, formas para promover el
aprendizaje de sus estudiantes en los
contenidos de la asignatura que imparte
mediante el uso de herramientas
informaticas y como asegurar la
accesibilidad, la inclusion, la equidad y la
atencion a las diferencias individuales
mediante el uso de los recursos
tecnolégicos disponibles.

Utilizar las Tecnologias
Digitales para dirigir el
proceso docente educativo
desde su asignatura y desde
las funciones que realiza
como educador, soportados
en las teorias pedagégicas de
avanzada, acorde a los
principales aportes de la
Tecnologia Educativa y en
correspondencia con las
exigencias del curriculo de
la escuela cubana y del nivel
en que se desempefia, de
manera que asegure la
preparacion de los
estudiantes que atiende,
garantizando la integracion
de las TD en el proceso de
ensefianza aprendizaje en
correspondencia con las
necesidades individuales de
sus estudiantes, con equidad
y propiciando la
accesibilidad e inclusion.

Docente promotor e
innovador en el disefio,
adaptacion, seleccion, uso
y evaluacion del uso de
recursos y aplicaciones
educativas digitales, con
vision de los aportes de
estos recursos y
servicios para la mejora
del proceso docente
educativo que conduce
y proactivo en el uso de
aplicaciones
informaticas con
estudiantes y colegas
de trabajo,
garantizando la
accesibilidad, la
inclusion, la equidad y
la atencidn a las
diferencias individuales
de sus estudiantes y
comparieros de trabajo.

Como ultimo paso en la construccion de los componentes de la dimension Pedagdgica de
la CDD propuesta y considerando cada una de las areas establecidas (Organizacion de
actividades docentes con TD, Fundamentos de la tecnologia educativa, Integracion de las
TD al curriculo, Desarrollo de recursos digitales y Herramientas de teleformacion), se
procedié a declarar cada uno de los componentes, que en forma de Resultados de
aprendizaje describirian lo que se espera que un docente conozca y demuestre en forma
de modos de actuacién mediante el empleo de las TD, los que de manera similar fueron
sometidos a criterio de la muestra empleada, lo cual arrojé resultados favorables en cuanto
al nivel de aceptacion por los encuestados. Asi los resultados de aprendizaje de cada una

de las areas, por cada uno de los saberes propuestos, pueden observarse en la Tabla 2.
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Tabla 2. Resultados de aprendizajes de la dimension Pedagogica de la Competencia Digital Docente para profesores en ejercicio en el SNE en Cuba

Fuente: Elaboracion propia

AREA

CONOCER

HACER

SER

ORGANIZACION
DE ACTIVIDADES

Identificar los principales elementos relacionados
con las exigencias de funcionamiento del
equipamiento informatico, sus caracteristicas,
potencialidades y limitaciones, asi como de los
laboratorios de computacion y tecnologias y recursos
asociados para un adecuado aprovechamiento de estos
en el proceso docente educativo.

Organizar el empleo de las TD disponibles en el centro
escolar dando cumplimiento a los requerimientos
relativos a la iluminacién de los locales, clima,
conexiones eléctricas y de red que deben poseer los
laboratorios de computacion y las TD instaladas en la
escuela donde labora.

Promover, en su centro educativo, estrategias de uso
correcto de las TD, atendiendo a las exigencias propias
de su funcionamiento como la higiene escolar,
iluminacion de locales, clima, instalaciones eléctricas y
de red.

Reconocer los principales elementos relacionados
con las normas de uso, desde el punto de vista
ergonémico, de las TD disponibles y de disefio y

Emplear las TD digitales a su alcance y el mobiliario
escolar disponible para el uso de las TD de su centro
escolar dando cumplimiento a los principales elementos

Promover entre profesores y estudiantes el uso
adecuado de locales y mobiliario para el uso de TD
segun las normas establecidas y en correspondencia con

DOCENTES CON Y - - relacionados con las medidas ergondémicas para el uso . T
organizacion de los laboratorios de computacién de su : L las caracteristicas psicoldgicas y la edad de sus
TD de estos en correspondencia con las caracteristicas .
centro escolar. i o : estudiantes.
etarias y del desarrollo psicolégico de sus estudiantes.
Utilizar las principales aplicaciones para la gestién del
Conocer el funcionamiento de las aplicaciones proceso docente educativo existentes en la escuela Divulgar las experiencias de su actividad como docente
informaticas existentes en su escuela para la gestion donde labora, como por ejemplo: para el registro de en el empleo de las herramientas de gestidn del proceso
del proceso docente educativo (registro de asistencia | asistencia, evaluacion y notas de sus estudiantes, el docente educativo, asi como promueve la elaboracion de
y notas, horario docente, atencién a estudiantes, horario docente y el empleo de las TD del centro escolar | aplicaciones sencillas para la automatizacion de tareas
comunicacion con padres y familia, etc.) para la atencion a estudiantes, la comunicacion con administrativas en su escuela.
padres y familia, entre otros.
. . Solucionar problemas pedagdgicos en grupos de - - L
Conocer las principales aportaciones de la - M . Socializar las principales experiencias de empleo de las
. : L escolares y estudiantes individuales mediante el empleo o -
Tecnologia Educativa y las potencialidades de las TD . - . TD en la atencidn a problemas pedagdgicos de grupos y
o o de estrategias de intervencién sustentadas en las . L .
a su alcance para su aplicacion en la solucion de . . - estudiantes individuales mediante el empleo de las TD
. aportaciones de la Tecnologia Educativa y o
FUNDAMENTOS | problemas pedagdgicos. L desde su practica como educador.
DE LA aprovechando las potencialidades de las TD.
. - . L . Divulgar, a nivel de escuela, las principales
TECNOLOGIA Identificar las principales aplicaciones existentes - . . . gar, P pa
; . Utilizar los recursos educativos disponibles en experiencias llevadas a cabo, desde la asignatura que
EDUCATIVA para el empleo de las TD en la asignatura que imparte

y clasificar los recursos educativos existentes en
dependencia de los contenidos especificos que
abordan y las caracteristicas de sus estudiantes.

repositorios, para el tratamiento de los contenidos de su
asignatura, en correspondencia con las caracteristicas de
sus estudiantes.

imparte, en el uso de recursos educativos digitales
disponibles en repositorios y su empleo en
correspondencia con los contenidos que aborda y las
caracteristicas de sus estudiantes.

Conocer los fundamentos de las principales
estrategias de aprendizaje mediadas por TIC (aula

Emplear, durante el desarrollo de su asignatura,
diferentes estrategias de aprendizajes mediadas por TD

Promover, entre docentes y estudiantes, desde la
préctica de su asignatura, el empleo de diferentes
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AREA

CONOCER

HACER

SER

INTEGRACION DE
LASTD AL
CURRICULO

invertida, webquest, curriculo bimodal, portafolio,
aprendizaje por proyectos, aprendizaje basado en
problemas, aprendizaje basado en retos, etc.) y
reconoce cudles de los contenidos de su asignatura
pueden ser tratados con alguna(s) de estas estrategias
en correspondencia con las caracteristicas de estos.

(aula invertida, webquest, curriculo bimodal, portafolio,
aprendizaje por proyectos, aprendizaje basado en
problemas, aprendizaje basado en retos, etc.), en
correspondencia con las caracteristicas de cada una de
estas en funcion del contenido a impartir.

estrategias de aprendizajes mediadas por TIC y socializa
estas experiencias a través de ponencias en eventos y la
publicacién de articulos cientificos.

Conocer las aplicaciones informaticas especificas
mas comunes que tienen potencialidades para apoyar
de una manera efectiva el proceso docente educativo
de la asignatura que imparte, asi como las
caracteristicas especificas de cada una de ellas, sus
principales fortalezas en funcion de cada contenido y
los riesgos de su empleo.

Utilizar las principales aplicaciones informaticas que
pueden ser empleadas para el tratamiento de los
diferentes contenidos de la asignatura que imparte,
considerando los beneficios de estas en el logro de los
aprendizajes esperados y evalla los riesgos de su uso
indebido.

Elaborar y divulgar estrategias para el empleo de
aplicaciones informéticas para el uso de las TD
disponibles en su entorno, demostrando el uso de estas
segln sus caracteristicas especificas y las demandas de
los contenidos en cuanto a nivel del conocimiento que se
ha de transmitir.

Identificar las principales metodologias para la
seleccion, uso y evaluacion del uso de los recursos
digitales especificos para la asignatura que imparte.

Emplear, para el desarrollo de su asignatura, las
principales metodologias para la seleccidn, uso y
evaluacion del uso de recursos digitales de aplicacion en
la asignatura que imparte en correspondencia con las
caracteristicas de cada tipo de recurso digital.

Socializar, a través de ponencias y articulos cientificos,
los resultados logrados en la imparticion del contenido
de su asignatura en los que haya hecho uso de
metodologias el disefio, seleccion, adaptacion, uso y
evaluacién del uso de recursos digitales.

Reconocer las potencialidades y riesgos del empleo
de las TD a su alcance y de las aplicaciones
informaticas mas comunes para la planificacion y
ejecucion del proceso de evaluacion de contenidos de
la asignatura que imparte.

Utilizar aplicaciones informaticas para las TD
disponibles para evaluar el contenido de su asignatura a
partir de la planificacion de actividades evaluativas
(diagndstico, formativa o sumativa), la recogida de datos
del proceso, el andlisis e interpretacion de estos y la
retroalimentacién necesaria para la mejora del proceso
docente educativo considerando los riesgos de su
utilizacion.

Promover en su centro educativo la socializacion de
experiencias en el empleo de aplicaciones informaticas
para la realizacion de la evaluacion del contenido de las
asignaturas del curriculo escolar, atendiendo a las
caracteristicas del contenido y de las diferencias
individuales de los estudiantes, asi como en el uso de los
datos recogidos en estas actividades para la
retroalimentacion y mejora continua del proceso docente
educativo.

Describir las potencialidades de las TD para la
disminucion de las brechas digitales (acceso, usoy
calidad de uso), o por razones de edad, género, o de
cualquier otra naturaleza.

Diagnosticar, con las de las TD disponibles la brecha
digital de sus estudiantes (de acceso, uso y calidad de
uso) asi como de barreras sociales, demograficas,
sensoriales, cognitivas, de género, edad, uso, o de
cualquier otra naturaleza, elaborando estrategias para
disminuir dichas brechas.

Aplicar estrategias para aprovechar todas las TD al
alcance de la comunidad educativa donde labora en
funcion de reducir la brecha digital de sus estudiantes
(de acceso, uso y calidad de uso) asi como de barreras
sociales, demograficas, sensoriales, cognitivas, de
género, edad, uso, o de cualquier otra naturaleza.

Conocer los principales recursos digitales y
aplicaciones informaticas para responder a las
necesidades individuales de aprendizaje de los

Emplear las principales aplicaciones informaticas y
recursos digitales mas apropiados para atender a las
diferencias individuales de sus estudiantes en la

Promover, entre profesores y estudiantes, la utilizacion
de aplicaciones informaticas para la atencion a las
diferencias individuales y la atencién a la diversidad de
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AREA

CONOCER

HACER

SER

estudiantes, con énfasis en las tecnologias
emergentes, como por ejemplo, la Inteligencia
Artificial.

asignatura que imparte, atendiendo sus diferencias
individuales, tanto los de rendimiento bajo y promedio,
como los de alto aprovechamiento.

los estudiantes del nivel educativo donde trabaja,
socializando las experiencias logradas en el desarrollo
de la asignatura que imparte, con ejemplos especificos
para la atencidn a estudiantes de la norma, con bajos
niveles de desempefio y estudiantes talentos.

Identificar las potencialidades de las TD para la
solucién de problemas, tanto del curriculum escolar
como de la vida cotidiana.

Utilizar las potencialidades de las TD para resolver
problemas propios de la asignatura que imparte, asi
como del entorno escolar, familiar y social donde se
desenvuelven sus estudiantes.

Socializar entre docentes y estudiantes de su centro
escolar las experiencias llevadas a cabo, desde el
desarrollo de su asignatura, de empleo de las TD en la
solucidn de problemas del curriculum escolar y de la
vida cotidiana, con un pensamiento critico.

Conocer los principales exponentes de las
tecnologias emergentes (Realidad Virtual, Realidad
Aumentada, Internet de las Cosas, Inteligencia
Artificial, etc.) de impacto en el entorno docente
educativo, reconociendo sus principales
potencialidades y riesgos para el proceso docente
educativo y para la sociedad.

Emplear, en dependencia de las caracteristicas de su
asignatura y los contenidos especificos de estas,
tecnologias emergentes, motivando la busqueda y
utilizacion de estos recursos sobre la base de principios
pedagdgicos y alertando los principales riesgos.

Divulgar, entre estudiantes y profesores de su centro
educativo, el conocimiento y empleo de tecnologias
emergentes (Realidad Virtual, Realidad Aumentada,
Internet de las Cosas, Inteligencia Artificial, etc.) en el
proceso docente educativo, a partir de las principales
experiencias logradas en la asignatura que imparte.

DESARROLLO DE
RECURSOS
DIGITALES

Identificar las principales herramientas para la
gestion de recursos educativos digitales en
correspondencia con su tipologia (tutoriales,
entrenadores, simuladores, juegos, evaluadores,
multimedias, videos didacticos, EVEA, entre otros).

Utilizar diferentes recursos educativos (tutoriales,
entrenadores, simuladores, juegos, evaluadores,
multimedias, videos didacticos, EVEA, entre otros), en
dependencia de las caracteristicas del contenido de la
asignatura que imparte.

Socializar, a nivel de su escuela, las mejores
experiencias de empleo de recursos educativos en las
asignaturas del nivel educativo en el que trabaja desde la
experiencia de uso de estos recursos en su asignatura.

Conocer las principales metodologias para el disefio
y desarrollo de recursos educativos digitales.

Emplear metodologias para el disefio y desarrollo de
aplicaciones y recursos educativos de uso comin en la
asignatura que imparte.

Divulgar, entre el claustro de su centro educativo, el
estudio y aplicacion de metodologias para el disefio,
adaptacién y desarrollo de recursos educativos digitales.

HERRAMIENTAS
DE
TELEFORMACION

Conocer los fundamentos tedricos y aplicaciones
practicas de las principales herramientas para el
desarrollo de entornos virtuales de ensefianza
aprendizaje.

Participar, como cursista, en diferentes formas de
superacion a través de entornos virtuales de ensefianza
aprendizaje.

Promover buenas préacticas en el disefio y gestion de
cursos, a través de entornos virtuales de ensefianza
aprendizaje.
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CONCLUSIONES

1. Le escuela cubana requiere contar con profesores competentes en el empleo de las
Tecnologias Digitales, capaces de conocer, hacer y actuar en medio de un contexto de
irrupcion permanente y creciente de estos recursos en el entorno educativo y dentro
de esta competencia destaca el componente Pedagogico, que en el resultado que se
presenta se constituye en una dimension de la CDD propuesta.

2. El instrumento aplicado para construir de manera colectiva y lograr consenso de la
propuesta realizada arrojo resultados que ofrecen un alto grado de aceptacion de la
propuesta de la dimensién Pedagogica de la CDD para profesores en Cuba, con
valoraciones en el intervalo de [Alto, Muy alto], en lo que se incluye lo relativo al
contenido de la dimension, las areas que la integran, los saberes (conocer, hacer y ser)
y los Resultados de Aprendizaje propuestos.

3. Las areas Organizacién de actividades docentes con TD, Fundamentos de la
Tecnologia Educativa, Integracion de las TD al curriculo, de la dimension Pedagdgica
propuesta, fueron las que mayores niveles de aceptacion recibieron en la consulta
realizada, siendo las areas Desarrollo de recursos digitales y Herramientas de
teleformacion las que obtuvieron valores promedio mas bajos en los criterios
emitidos, aun cuando estos fueron superiores a 4 en la escala ordinal creciente (de 1
a 5) empleada.

4. El logro de los saberes (conocer, hacer y ser) y de los Resultados de Aprendizajes
concebidos para la dimensién Pedagodgica de la CDD propuesta se constituyen en
pilares de la formacion de un profesor competente para el empleo de las TD en la
escuela cubana, habida cuenta de que solo desde los fundamentos de las Ciencias de
la Educacién se puede lograr la integracion de estos recursos de manera armonica y

que contribuyan a la formacidn de los estudiantes de los diferentes niveles educativos.
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