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Resumen: Este texto corresponde a uno de los resultados de una 

investigación orientada a indagar por el campo académico de la 

comunicación en Colombia en ocho universidades del país. La investigación 

propone un acercamiento al análisis entre los discursos, las estructuras 

curriculares y las prácticas pedagógicas que se presentan en ocho (8) 

programas académicos de comunicación en el país. El objetivo de la 

investigación es generar una reflexión frente a la construcción curricular de 

la comunicación en Colombia teniendo en cuenta la transformación 

permanente del campo. Este estudio se realiza en un momento histórico en 

el cual las pedagogías y los currículos de los programas están cambiando. 

El documento enfatiza en una de las categorías de análisis, la 

correspondiente a discursos curriculares que se asumen como las 

tendencias que predominan en la construcción de los planes de estudio de 

los programas de comunicación. 

                                                             
1 El presente texto es un resultado de la investigación Campo académico de la 
comunicación en Colombia: estudio comparativo de los programas de formación en 

comunicación,  proyecto avalado y financiado por la Pontificia Universidad Javeriana de 

Calien el año 2013. 
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Abstract: The present text corresponds to one of the results of a research 

oriented to inquire around the Colombian communication academic field in 

eight universities of the country. The research proposes an approach to the 

analysis between the speeches, the curricular structures and the pedagogic 

practices that are presented in eight (8) communication academic programs in 

the nation. The research goal is to generate a reflection about the 

communication curricular construction in Colombia, having in consideration the 

field constant transformation. This study is done in a historic moment, in which 

the pedagogies and the program´s currila are changing. 

The document focused in one of the analysis categories, the one corresponding 

to curricular speeches that are assumed as the prevailing trends in the 

construction of study plans in communication programs. 
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1. Introducción  

La investigación realizada se centra en el campo académico de la 

comunicación en Colombia el cual está inmerso en un proceso de 

transformación permanente como resultado de las tensiones entre los 

saberes que vinculan la producción narrativa, comunicativa y los 

conocimientos procedentes de diversas disciplinas de las Ciencias Sociales y 

las Humanidades. Dicha tensión se ha incrementado con la irrupción de las 

tecnologías de información y comunicación y los cambios que han generado 

incluyendo las transformaciones en las prácticas de enseñanza. 

El propósito del estudio es identificarlos discursos dominantes que afectan 

las propuestas curriculares y las estructuras, así como conocer cuáles son 

las prácticas de enseñanza que subyacen en la formación de los 

profesionales de la comunicación. 

El primer aspecto que se plantea al hablar sobre el campo académico de la 

comunicación es la discusión sobre su inacabada existencia, planteada por 

lo menos en Latinoamérica,  porque los primeros acercamientos teóricos 

concluyen que es un campo interdisciplinar más que una disciplina. 

Encontrar entonces la episteme, el objeto de estudio único para la 

comunicación es casi imposible porque éste ha variado a lo largo de los 

años, cambiando sus métodos, sus abordajes teóricos y su forma de 

legitimación, que principalmente se ha realizado a través de una profesión 

conocida como el periodismo. 

Además, la institucionalización del campo académico de la comunicación ha 

ido creciendo en importancia pero se ha visto enfrentada a diferentes 

factores de tipo económico, cultural y político.  En cuanto a su autonomía, 

existe la disputa entre los agentes de tipo externo que influyen en el 
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campo.  Sobre los agentes, instituciones y discursos que han dominado el 

campo académico de la comunicación la investigadora María Inmacolata 

Vasallo sostiene que:  

El campo académico de la comunicación está constituido por: un conjunto 

de instituciones de educación superior destinadas al estudio y la enseñanza 

de la comunicación, donde se produce la teoría, la investigación y la 

formación universitaria de los profesionales de la comunicación. Lo que 

implica que en este campo se pueden identificar varios subcampos: el 

científico, implicado en las prácticas de producción del conocimiento: la 

investigación académica tiene la finalidad de producir conocimiento teórico y 

aplicado por medio de la construcción de objetos, metodologías y teorías; el 

educativo que se define por la prácticas de reproducción de ese 

conocimiento, es decir, mediante la enseñanza universitaria de materias 

relacionadas con la comunicación, y el profesional, caracterizado por 

prácticas de aplicación del conocimiento y que promueve vínculos variados 

con el mercado del trabajo. (Vasallo, 1999, p.14) 

Hoy en día las carreras que ofrecen las instituciones de educación superior 

no corresponden a una disciplina en particular sino a unas profesiones con 

una identidad social pero no epistémica. (Díaz, 2011). Esta situación se 

presenta con casi todas las profesiones pero en el ámbito académico de la 

comunicación siempre ha sido minimizada por no tener definidoslos objetos 

y los métodos de estudio. 

Como lo plantea Vasallo, hay un campo educativo y otro profesional, ambos 

campos contribuyen al desarrollo de las competencias del profesional de la 

comunicación y a fortalecer su desempeño como un experto en su área. 

¿Pero, de qué campo de comunicación se habla?, ¿cuáles son los objetos de 

estudio? Las respuestas a estas preguntas plantean un amplio espectro de 

labores en donde un comunicador se puede desempeñar profesionalmente.  
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Si bien la comunicación no corresponde a un saber epistémico claramente 

definido si hay en ella una organización académica que retoma las 

diferentes áreas de conocimiento, construyendo una nueva “región de 

conocimiento” como la denomina Berstein (1998). 

El quehacer profesional se comprende a partir del desarrollo de una 

competencia práctica que permite el desempeño como experto en un área 

específica. La formación de profesionales en Comunicación Social, tanto en 

Colombia como en América Latina, además de la formación de periodistas, 

incluye otras áreas de conocimiento y del oficio profesional (Asociación de 

Facultades de Comunicación Social - AFACOM, 2004). 

Competencia puede definirse como “una actuación idónea que emerge de 

una tarea concreta” (Bogoya, 2000). Esta capacidad se expresa en una 

práctica pertinente, que está determinada por unos conocimientos previos: 

Formar profesionales para resolver problemas. Las universidades, 

facultades y programas universitarios de Comunicación le han apostado a la 

combinación de la formación conceptual-disciplinar y la formación práctica-

específica con la creación de los denominados énfasis profesionales, lo cual 

ha enriquecido al campo no sólo en la creación de nuevos objetos y ámbitos 

de investigación, sino también en la formación de nuevos profesionales que 

demanda la sociedad. En el caso del campo académico de la comunicación 

hay una tendencia a la formación técnico instrumental bajo la presión 

generada por el mundo laboral. 

En Colombia existen aproximadamente 93 instituciones de educación 

superior2 que ofrecen programas académicos relacionados con la 

                                                             
2 En Colombia hay 93 programas de comunicación y afines, ofrecidos en Instituciones de 

Educación Superior (SNIES, 2014– Sistema Nacional de Información de Educación). 



ALCANCE Revista Cubana de Información y Comunicación   

Vol. 4, Núm. 6, Año 2015 

 
 

Discursos curriculares en ocho programas académicos dedicados a la formación del comunicador 
social en Colombia 

132 
 

comunicación social y denominaciones similares. La construcción de los 

currículos se debate entre tres dimensiones: La propuesta institucional de la 

universidad que ofrece el programa, es decir el PEI, las exigencias del 

Ministerio de Educación Nacional, en adelante MEN para obtener el registro 

calificado y ofertar el programa y las exigencias del mercado que demandan 

profesionales con determinada formación para aceptarlos en el mundo 

laboral.  

La Asociación de Facultades de Comunicación en Colombia, AFACOM, creada 

en 1979 agrupa a 51 instituciones de educación superior que ofrecen el plan 

de estudio, lo corresponde al 54.8% de la totalidad de instituciones que 

ofrecen el programa académico.3 Esta asociación ha sido la entidad 

encargada de trazar  los lineamientos curriculares para el diseño de los 

programas académicos de Comunicación Social y las PRUEBAS SABER PRO4.  

Con la actual flexibilización de la educación superior, las áreas de formación 

fundamental  reducen y amplían las áreas de formación interdisciplinar, 

dándole al futuro profesional en comunicación un espectro mayor de 

trabajo, sin embargo es probable que estos cambios debiliten los pocos 

desarrollos teóricos de la profesión. Se avizora una tendencia en las 

instituciones de educación superior en Colombia a reducir los semestres de 

la profesionalización frente a una demanda estudios de postgrado, de 

capacitación constante y una necesidad de actualización para la inserción y 

permanencia en el mundo laboral. 

Los desarrollos curriculares que se debaten entre las exigencias del MEN, 

del mercado y de las apuestas institucionales dan como resultado planes de 

                                                             
3 Son 135 los programas profesionales según el SNIES Superior clasificados según el nivel 

de formación: Programas universitarios (93), programas de formación técnica profesional 
(26) y programas tecnológicos (13). 
4 Pruebas de Estado presentadas como requisito para optar al título profesional, antes 

llamadas Examen de calidad de la educación superior. 
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estudio generalistas o específicos siendo los generalistas aquellos que 

integran diferentes áreas de conocimiento en un mismo plan de estudios y 

planes específicos, aquellos que incluyen énfasis de formación.  

Con la categoría discursos curriculares se analizan las tendencias que 

predominan en la formación del comunicador en las universidades que 

hacen parte del estudio. Las subcategorías de análisis son: áreas de 

formación, énfasis y competencias. 

2. Metodología 

El proceso metodológico asumido en la investigación es de corte social, 

según Egg (2005) se obtendrá un nuevo conocimiento en el campo de la 

realidad social.Según la tipología de Egg (2005) corresponde a un estudio 

descriptivo – explicativo porque además de caracterizar los rasgos de los 

planes curriculares se explica lo que sucede en los discursos, las prácticas 

curriculares y pedagógicas a partir de la comparación, que para el presente 

texto, se centra en la categoría discursos. 

Para la selección de la muestra se seleccionaron ocho (8) universidades 

afiliadas a AFACOM, entidad que está organizada por regionales, de acuerdo 

con las cercanías geográficas. Por cada región se seleccionó una universidad 

y en la regional Bogotá que agrupa a 17 Instituciones de Educación 

Superior, seescogieron 3 universidades, 2 en Bogotá y 1 en Neiva (Tab. 1 y 

Fig. 1). 

Los criterios para la selección de universidades fueron: Universidades de 

región, naturaleza de la institución (privada y/o del Estado), antigüedad en 

la creación del programa (más de ochos años) y acceso a la información. 

Las técnicas de investigación utilizadas fueron el análisis documental y la 

entrevista en profundidad con cuestionario semiestructurado, técnica que 
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proporcionó información fundamental sobre el funcionamiento de los planes 

de estudio. El diseño del cuestionario se elaboró de acuerdo con las 

categorías de análisis. 

 

 

  

En cada universidad se entrevistaron a uno o a dos profesores y a un 

profesional administrativo bien fuese el decano, el director del 

departamento o director del programa, según la estructura organizacional 

de cada institución. También,  se incluyó un directivo AFACOM y un 

investigador en el área de campo de la comunicación en Colombia. 

En total se entrevistaron: 

- ocho directores de programas de comunicación. 

REGIONAL TOTAL  MUESTRA NOMBRE 

Antioquia 9 1 Universidad EAFIT 

Suroccidente 6 1 Universidad 
Autónoma de 
Occidente 

Oriente 5 1 Universidad 
Autónoma de 
Bucaramanga 

Caribe 8 1 Universidad del Norte 

Eje Cafetero 6 1 Universidad de 
Manizales 

Centro 17 2 Universidad 
Surcolombiana, 
Universidad Jorge 
Tadeo Lozano, 
Pontificia Universidad 
Javeriana 

Figura No. 1: Ubicación 
geográfica de las 

Universidades en el país. 
 

Tabla No. 1: Muestra empleada en el estudio. 
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- 12 profesores de programas de comunicación. 

- un directivo de AFACOM 

- un investigador del campo académico de la comunicación 

La categoría analítica discursos curriculares, objeto de análisis en este 

texto, se presenta en su relación con las subcategorías áreas, énfasis y 

competencias (Tab. 2). 

OBJETIVO 

ESPECÍFICO 

CATEGORIA DEFINICIÓN SUBCATE- 

GORIAS 

DEFINICIÓN 

Describir los 

agentes, 

agencias, 

discursos y 
prácticas 

propios de los 

campos 

académico y 
curricular de 

comunicación 

en Colombia. 

Discursos 

Curriculares 

 

Tendencias 

que 

predominan 

en la 
construcción 

de los planes 

de estudio.  

Áreas 

 

 

Formas en que se 

organizan los 

contenidos del plan de 

estudios de acuerdo a 
conocimientos y 

prácticas. 

Énfasis Campos profesionales 

de formación de 

Comunicador 

Competencias Concepción propia del 

modelo de habilidades, 

conocimientos y 

prácticas necesarias 
para el comunicador. 

Tabla No. 2: Cuadro categoría Discursos curriculares 

3. Resultados de la categoría Discursos curriculares 

 

3.1 Sobre la denominación, créditos y semestres. 

Las denominaciones, el número de semestres y el número de créditos 

académicos varían en cada una de las instituciones consultadas (Tab. 3).  

UNIVERSIDAD DENOMINACIÓN CRÉDITOS 

TOTALES 

SEMESTRES 

Universidad 

Surcolombiana 

(Neiva) 

Comunicación social y 

Periodismo 

141 

 

8 

Universidad 

Javeriana (Bogotá) 

Comunicación social 178 10 
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Universidad Jorge 

Tadeo Lozano 

(Bogotá) 

Comunicación social – 

Periodismo 

145 8 

Universidad del 

Norte (Barranquilla) 

Comunicación social y 

Periodismo 

155 9 

Universidad de 

Manizales 
(Manizales) 

Comunicación social y 

Periodismo 

166 10 

EAFIT (Medellín) Comunicación social 164 9 
 

Universidad 
Autónoma de 

Bucaramanga. 

(Bucaramanga) 

Comunicación social 159 8 

Universidad 

Autónoma de 

Occidente (Cali) 

Comunicación social – 

Periodismo 

176 10 

Tabla No. 3: Denominación, créditos y semestres de los ocho programas de 

Comunicación. 

Sobre la denominación de los programas de Comunicación en el país se 

encuentra que no existe una unificación en cuanto a la manera de nombrar 

el programa académico. Cada Universidad define, desde su contexto e 

historia, esta denominación. Para algunas universidades sigue siendo 

importante agregar a la designación Comunicación Social, el periodismo, 

bien sea con el uso de la “y” o “-” guion, lo cual resalta la importancia del 

oficio que históricamente se ha relacionado con el desempeño profesional 

de un Comunicador. La denominación de los programas de estudio es 

reglamentada por el MEN y exige la palabra “comunicación” como forma de 

nombrar el programa que se oferta y del título que se otorga al profesional. 

La denominación académica es una característica específica de calidad en 

los programas de pregrado en Comunicación e Información. El decreto 1295 

del 2010 del MEN, sostiene que “la denominación académica del programa 

debe ser claramente diferenciable como programa profesional de pregrado. 

La Institución podrá certificar un énfasis de formación profesional en 
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concordancia con el contenido curricular registrado. El título profesional que 

se otorgará será el que determine la ley”. 

Por lo anterior, es claro el enfoque profesionalizado de los programas de 

Comunicación en el país y está ligado a la aparición de las escuelas de 

comunicación en los años 70 y a la preocupación teórica en los primeros 

años muy centrada en lo mediático. 

Dos universidades consultadas manifestaron su intención de denominar el 

programa académico de manera distinta al momento de su creación pero 

ante la exigencia del Ministerio, optaron por la denominación tradicional 

supeditando su impronta al perfil profesional y a la selección de sus 

contenidos de formación. 

“…Se pensó en ponerle otra denominación que era… se me olvidó, bueno no 

recuerdo bien, pero no la aceptó el Ministerio…era Comunicación Cultural y 

Social o algo así y el Ministerio dijo que no, que para las comunicaciones las 

especificaciones eran: Comunicación Social y Periodismo o Comunicación 

Política, Pública y Social” (Zulma Muñoz, Directora del programa de 

Comunicación Social en la Universidad Surcolombiana de Neiva, comunicación 

personal, marzo 2013) 

“…no porque el programa tenga ese enfoque sino porque de alguna manera 

los obligaron a que el programa tuviera el nombre de Comunicación Social” 

(Jesús Arroyave, Director del Departamento de Comunicación Social, 

Universidad del Norte, mayo 2013) 

En Colombia los planes de estudio están organizados bajo el sistema de 

créditos que es un mecanismo que garantiza la flexibilidad en la formación 

profesional por tanto tiene relación con el trabajo académico del estudiante. 

El crédito es una valoración del tiempo, de logros y aprendizaje y se calcula 

con el número de horas semanales en promedio por periodo académico 
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dedicado por el estudiante a una actividad realizada para cada curso o 

asignatura. Según el MEN, el crédito corresponde a una unidad de medida 

equivalente a 48 horas de trabajo académico del estudiante incluyendo las 

horas presenciales de clase, el acompañamiento docente y la actividad 

independiente del estudiante. 

El crédito académico es una disposición que deben adoptar los programas 

como parte del cumplimiento de las condiciones mínimas de calidad para el 

ofrecimiento de programas académicos de educación superior en Colombia. 

Hace parte de la tercera condición mínima de calidad contenidos 

curriculares5. Esta medida equivalente al trabajo académico es una 

aportación del Espacio Europeo de Educación Superior para favorecer la 

movilidad académica de los estudiantes y es una unidad de medida del 

tiempo destinado al trabajo en el aula como al trabajo independiente del 

alumno. 

El promedio de créditos académicos que debe cursar un estudiante para 

obtener el título profesional del comunicador en las universidades 

analizadas es de 160 créditos. Oscilan entre 141 y 178 dependiendo de la 

cantidad de semestres que varían entre ocho y diez. Algunos programas 

ofrecen asignaturas coterminales que enlazan con especialización o 

maestría. 

Teniendo lo enunciado, se puede concluir que pese a las directrices de las 

instituciones reguladoras no existe uniformidad en la denominación, en el 

                                                             
5 Las condiciones mínimas de calidad son los requisitos exigidos por el Ministerio de 

educación superior para obtener el Registro calificado, documento de obligatoriedad para 

ofertar un programa académico universitario en Colombia. Las condiciones mínimas de 

calidad, según el decreto 1295 de 2010 del MEN, son nueve: 1. Denominación, 2. 
Justificación, 3. Contenidos curriculares, 4. Organización de las actividades académicas, 5. 

Investigación, 6. Relación con el sector externo, 7. Personal docente, 8. Medios educativos, 

9. Infraestructura física.   

http://es.wikipedia.org/wiki/Espacio_Europeo_de_Educaci%C3%B3n_Superior
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número de créditos ni en los semestres que se deben cursar para obtener el 

título profesional pero las diferencias no son sustanciales. 

3.2 Sobre las áreas, énfasis de formación y competencias 

Al indagar sobre los enfoques que tienen los programas de formación en 

Comunicación, los entrevistados mencionaron la formación generalista y la 

formación específica, desde una perspectiva que no revisa el tema de la 

educación holística sino en los diferentes campos de práctica profesional en 

los que se puede desempeñar el comunicador. 

“Este currículo es bastante interesante porque para los estudiantes, digamos 

desde la parte académica, les brida mucho mundo, les abre expectativas, 

visiones, enfoques diferentes… o sea realmente no estamos orientados a 

alguna área específica, se les forma como en habilidades generales para los 

distintos campos y se pueden desempeñar bien en cualquiera de ellos” (M. 

Salazar, Directora del programa  de Comunicación de la Pontificia Universidad 

Javeriana, comunicación personal, abril 2013).  

Por otro lado, se presentan enfoques de formación que se relacionan con lo 

local y sus contextos, desde la relación teórica que se puede dar con otras 

disciplinas hasta la comunicación para la transformación de la región, 

procesos de interacción y significación social en contextos determinados y la 

cibercultura, lo cual refleja las diferentes tendencias que se encuentran en 

los programas de Comunicación en el país: 

 “Tenemos una gran fortaleza en teorías de la comunicación, en 

campos de la comunicación. Nosotros hemos llamado campos a esos 

nexos de la comunicación con otras ciencias, como con la 

antropología, con la psicología, con la sociología…” (V. Schütz, Decana 

de Comunicación de la Universidad Jorge Tadeo Lozano, comunicación 

personal, abril 2013) 
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 “Tiene una dimensión internacional fuerte y es como a lo que le 

estamos apostando hoy en día, a la internacionalización de currículo”. 

(Lina Banda, coordinadora del programa académico de Comunicación 

Social, comunicación personal, mayo 2013) 

 “Se indaga que la región tiene ruptura de tejidos comunicativos, es 

una región en conflicto… es una región concebida desde dos factores: 

el desplazamiento por el conflicto y la violencia” (Zulma Muñoz, 

Directora del programa de Comunicación Social en la Universidad 

Surcolombiana de Neiva, comunicación personal, marzo 2013) 

 “… ¿con que fin?, para construir sentido social de dichos procesos a 

través de construcción significativa de mensajes” (Germán Gallego, 

Director del programa de Comunicación Social en la Universidad 

Autónoma de Occidente, comunicación personal, agosto 2013) 

A partir del reconocimiento de los enfoques generalista y específico que 

priman en la formación del comunicador se procedió a indagar por  las 

áreas de conocimiento en las cuales se estructuran los programas 

curriculares. 

3.2.1 Áreas de conocimiento en el campo de la formación del 

comunicador 

La Resolución 3457 de 2003 del MEN determina que para que un programa 

de Comunicación e información cumpla con los requisitos mínimos de 

calidad en el ítem relacionado con los aspectos curriculares6, debe incluir los 

núcleos y los dominios fundamentales del conocimiento en las áreas de 

                                                             
6 Condición mínima de calidad 3. 
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fundamentación básica y profesional que caracteriza la formación del 

comunicador, incluyendo como mínimo los siguientes componentes básicos 

(Tab. 4). 

 

 

 

 

Área de formación básica: Incluye los 

conocimientos y prácticas necesarios 

para la fundamentación del campo 

profesional de la Comunicación e 
Información. 

 

Componente de fundamentación 

conceptual: Orientado a formar el 

estudiante en los campos de la 
comunicación y la información en relación 

con distintas disciplinas y enfoques. 

Componente de fundamentación en 

humanidades y ciencias sociales: 

Comprende los saberes y prácticas que 

complementen la formación integral del 

comunicador, el diálogo interdisciplinario 
y contribuye a la sensibilización del 

estudiante hacia la responsabilidad social 

el compromiso ético y el diálogo 

interdisciplinario. 

 

 

Área de Formación Profesional: 

Incluye conocimientos y prácticas 

relacionadas con los siguientes 

componentes. 

 

Componente de Manejo de expresión: 

Orientado a la formación de capacidades 
de expresión verbal y no verbal 

necesarias para la producción de 

mensajes. 

Componente de Investigación: 

Dirigido a formar habilidades para la 

compresión de problemas relacionados 

con la comunicación y la información. 

Componente tecnológico: Orientado a 

capacitar al estudiante en el uso y 
aprovechamiento de los medios, sistemas 

y tecnologías de Comunicación e 

Información. 

Componente de Gestión: tendiente a 

preparar a los estudiantes para dirigir y 

desarrollar procesos y empresas de 
comunicación e información. 

Tabla No. 4: Áreas y componentes de formación. 

Estas áreas y componentes correspondientes a los núcleos  de la formación 

en el pregrado en Comunicación e Información se definieron con la 

participación de la comunidad académica en encuentros organizados bajo la 
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coordinación de AFACOM por solicitud del Instituto Colombiano de Fomento 

a la Educación Superior – ICFES,  siguiendo los estándares internacionales 

de diseño de thesaurus. Aquí, se puede observar la importancia que 

revisten las dos instituciones del Estado, el MEN, ente regulador de la 

Educación superior en Colombia y el ICFES, entidad encargada de las 

pruebas de Estado que evalúan los procesos de educación formal desde la 

primaria básica con las pruebas SABER hasta la formación universitaria con 

las PRUEBAS SABER PRO. Así mismo, se observa la importancia que 

adquiere la Asociación de Facultades, AFACOM, en el trazado de los planes 

curriculares de las instituciones de Educación Superior siendo esta 

organización la que se ubica como dominante en la orientación de la 

formación de contenidos y estructuras organizativas de los planes de 

estudio. 

Con base en los planes de estudio de se elaboró la Tabla No. 5 en el cual se 

aprecian las áreas de formación explícitas en los ocho programas de 

Comunicación Social. Los planes de estudio consideran bloques de 

formación, uno orientado a la formación del comunicador desde el campo 

académico y otras disciplinas sociales y otro bloque que contempla la 

formación para el ejercicio profesional, incluyendo una universidad que 

orienta la transición del estudiante procedente de la educación media a la 

educación universitaria.  

UNIVERSIDAD Bloque formativo orientado a la 

formación en el campo, al 

conocimiento 

Bloque formativo 

orientado al ejercicio 

profesional 

Universidad 

Surcolombiana  
(Neiva) 

 

 

 

1. Socio/humanístico 

2. Contexto y Comunicación 
3. Comunicación Ciudadana y Comunitaria 

4. Investigación 

5. Comunicación, Sociedad y Organizaciones 

Práctica profesional  

Electivas 
Énfasis 

Programa considera lo local y el contexto con presencia del conflicto. 

Currículo centrado en lo humanístico. 
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Universidad 

Javeriana  

(Bogotá) 
 

 

1. Eje de Seminario de comunicación 

2. Eje de Investigación 

3. Eje de Filosofía 
4. Eje de Ciencias Sociales 

5. Eje de Estéticas 

 

Énfasis 

Pasantías  

Práctica Profesional  
Electivas 

Complementarias 

Trabajo de Grado 

Programa que observa el entorno internacional y acoge propuestas internacionales. 

Currículo centrado en lo mediático. 

Universidad 

Jorge Tadeo 

Lozano 
(Bogotá) 

1. Fundamentación Básica 

2. Fundamentación Específica 

3. Fundamentación Humanística 
4. Electivas Disciplinarias 

5. Electivas Interdisciplinarias 

Enlace Bachillerato – 

Universidad 

Componente Flexible 
Trabajo de grado 

Formación en idiomas. 

Programa que retoma el entorno nacional y local para la construcción de su plan. 

Currículo centrado en el ejercicio profesional del periodismo. 

Universidad del 

Norte  
(Barranquilla) 

 

 

 

1. El área de audiovisuales 

2. El área periodismo y medios de opinión 
pública,  

3. El área de organizacional  

4. El área de conceptual,  

5. El área de investigación  

6. El área de gestión. 

 

El programa es una construcción sucesiva en la formación del comunicador, retoma lo 

internacional teniendo en cuenta su ubicación geográfica y los objetivos de la 
institución.  

Currículo centrado en el campo académico con oferta de postgrado. 

Universidad de 

Manizales 

(Manizales) 

 
 

1. Formación Básica Profesional 

2. Ciencias Sociales y Humanas 

3. Estructuras sociales y comunicación 

4. Lenguaje oral 
5. Lenguaje escrito 

6. Lenguaje audiovisual 

Formación 

complementaria 

 

El programa tiene orientación periodística con impacto en la región. 

Currículo centrado en la producción mediática. 

EAFIT  

(Medellín) 

 

 

1. Área de periodismo 

2. Áreas de audiovisuales y cibermedios 

3. Área de lenguaje 

4. Área de ciencias sociales 

5. Área metodológica – científica 

 

Programa retoma lo local y lo regional y las dinámicas de la ciudad. 

Currículo centrado en las nuevas formas del ejercicio profesional. 

Universidad 

Autónoma de 
Bucaramanga. 

(Bucaramanga) 

 

1. Componente de Formación: Básicocomún, 

básicoespecífico,socio-humanístico, 
electivo. 

2. Áreas: teorías, lenguaje y tecnologías, 

gestión, investigación, institucional. 

Componente específico: 

énfasis periodismo y 
comunicación 

Componente 

Instrumental: inglés e 

informática. 
Organizacional 

Programa se estructura por competencias y el modelo pedagógico se centra en 
proyectos. Currículo centrado en lo humanístico 
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Universidad 

Autónoma de 

Occidente  
(Cali) 

 

 

1. Área electiva. Línea periodismo, 

organizacional y audiovisual. 

2. Área de formación básica: componente 
fundamentación conceptual, componente 

socio humanístico, idioma: inglés,  

3. Área formación profesional: Componente 

expresión, Componente investigación, 
Componente tecnológico, Componente 

gestión 

 

Programa hace parte de una facultad que ofrece varios programas relacionados con la 

comunicación, hay una apuesta hacia el ejercicio profesional del periodismo con sentido 

social. 

Currículo centrado en medios. 

  Tabla No. 5: Áreas y componentes de formación. 

3.2.2.Sobre los énfasis 

A partir de la revisión de las áreas, componentes o ejes y, teniendo en 

cuenta las información suministrada en las entrevistas, se identifican 

enfoques de programas que apuestan a lo local, a lo nacional y a lo 

internacional. Asimismo, en los currículos hay dos tendencias, una en la que 

predomina la formación humanística y social y otra que se centra en los 

medios lo cual coincide con la forma cómo se ha construido el campo 

académico de la comunicación en Colombia. 

De las ocho universidades que hicieron parte del estudio, siete de ellas 

conservan el modelo propuesto por la resolución 3457 del 2003, en cuanto 

a las áreas de formación y sus componentes, se diferencian en su forma de 

organización pues tres de ellas (Javeriana, Surcolombiana y EAFIT) están 

orientadas por ciclos. La única universidad que se organiza en componentes 

diferentes a los que propone MEN es EAFIT que se organiza en el área de 

periodismo, el área de Cibermedios, el área de ciencias de lengua, el área 

de ciencias sociales y el área investigativa. La Universidad Javeriana y la del 

Norte, se caracterizan por su amplia oferta de electivas que tiene  en sus 

diversos componentes. La Universidad Jorge Tadeo Lozano ofrece unas 

asignaturas inductivas y nivelatorias con el propósito de facilitar el tránsito 
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del estudiante procedente de la educación media al ámbito universitario y, 

la UAB,  propone la formación por competencias como parte de su abordaje 

curricular. 

Cada institución de educación superior incluye en su propuesta la formación 

básica y la formación profesional así como sus componentes organizados 

por áreas de conocimiento, ciclos o ejes, varía en la forma como 

denominan, estructuran y organizan los contenidos. En cinco programas se 

hace visible la diferenciación entre formación orientada al fortalecimiento 

del conocimiento desde y hacia el campo académico así como la formación 

orientada al fortalecimiento de la formación para el ejercicio profesional. En 

los otros programas no se explicita la manera cómo se aborda la formación 

para el ejercicio y desempeño de la profesión. La denominación por áreas 

puede entenderse como áreas de conocimiento pero también como áreas de 

acción. En una universidad optaron por la denominación de ejes a la forma 

de organizar contenidos temáticos, para otra universidad, las áreas están 

contenidas en ciclos de fundamentación, lo que supone una forma de 

organización que profundiza y complejiza en el campo a medida que se 

avanza en los semestres. 

De los ocho programas analizados (Tab. 6), cuatro cuentan con formación 

específica porque cuentan con énfasis y los otros cuatro con formación 

generalista. La universidad que cuenta con formación en comunicación 

desde el pregrado hasta el doctorado, concentra la formación del pregrado 

en la fundamentación del campo por lo que la formación específica la 

aborda en las especializaciones y continúa la formación investigativa en la 

maestría y en el doctorado. 

Hay una relación directa entre el número de énfasis ofertado y el número 

de estudiantes, a excepción de la universidad pública que ofrece cuatro 
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énfasis. Esta universidad recibe estudiantes de manera anual a diferencia 

de las universidades privadas que ofrecen el programa cada semestre. La 

universidad que ofrece seis énfasis es de carácter privado y cuenta con un 

elevado número de estudiantes, adicionalmente, fue la segunda universidad 

del país en abrir la carrera de Comunicación Social. Los énfasis 

corresponden a la formación específica y su diseño está relacionado con la 

construcción del campo profesional y con el momento histórico en el cual se 

proponen lo énfasis por tanto se observa que el énfasis en periodismo está 

presente en los cuatro programas con planes específicos consultados. 

UNIVERSIDAD ENFASIS 

Universidad 

Surcolombiana 

(Neiva) 

1. Comunicación Audiovisual y 

Nuevas Tecnologías. 

2. Periodismo 

3. Producción editorial. 
4. Comunicación, sociedad y 

organizaciones 

Específico 

 

4 énfasis 

Universidad Javeriana  
(Bogotá) 

1. Audiovisual 
2. Periodismo 

3. Organizacional 

4. Publicidad 

5. Editorial 
6. Radio 

Específico 
 

6 énfasis  

(elevado número de 

estudiantes) 

Universidad Jorge 
Tadeo Lozano 

(Bogotá) 

NO TIENE Generalista centrado en las 
humanidades y en el periodismo 

Universidad del Norte  

(Barranquilla) 

NO TIENE Generalista centrado en el 

campo 

Universidad de 

Manizales (Manizales) 

NO TIENE Generalista centrado en el 

ejercicio profesional 

EAFIT  

(Medellín) 

1. Cibermedios 

2. Periodismo digital 

3. Comunicación Política 

Específico 

3 énfasis  

 

Universidad 

Autónoma de 

Bucaramanga. 

(Bucaramanga) 

1. Periodismo 

2. Comunicación organizacional 

Específico con dos énfasis 

tradicionales 

Universidad 

Autónoma de 
Occidente  

(Cali) 

NO TIENE 

 

Generalista centrado en el 

campo 

  Tabla No. 6: Énfasis de formación. 



ALCANCE Revista Cubana de Información y Comunicación   

Vol. 4, Núm. 6, Año 2015 

 
 

Discursos curriculares en ocho programas académicos dedicados a la formación del comunicador 
social en Colombia 

147 
 

 

3.2.3.Sobre las competencias  

La noción de competencia se ha convertido en un mercado intelectual por 

legitimación de sus diversas prácticas en diversos campos, su análisis 

implica examinar cómo se construye su discurso que “confiere a “una 

competencia” características susceptibles de ser propias para uno u otro 

contexto, y de ser transmitidas bajo la forma de “saber” o de “saber hacer” 

(Díaz, 2005). 

En el caso de la educación superior, el discurso de las competencias ha 

tenido una justificación basada en las necesidades de la sociedad y en la 

solución de los problemas que demanda su desarrollo. Lo cual implicó un 

cambio de la visión tradicional de formación profesional que plateaba la 

posesión de un cuerpo de conocimientos para producir una solución racional 

a los conocidos a la visión actual (influida por la sociedad denominada 

posindustrial, de la información, o del conocimiento) que considera la 

formación profesional debe responder a los retos de nuevas situaciones que 

demandan respuestas inteligentes a problemas nuevos y desconocidos en el 

“nuevo mercado de trabajo."  

Esto significa que la formación ya no descansa en la transmisión de 

conocimientos y competencias predefinidos, sino que éstos (conocimientos 

y competencias) son una función de la contingencia del mercado laboral. Se 

ha producido, de esta manera, una transformación en el discurso 

pedagógico que ahora genera nuevos órdenes de instrucción y nuevas 

formas de identidad (Díaz, 2002). 

Las prácticas de formación se han adaptado al sistema productivo y a sus 

demandas laborales con las tensiones en relación al concepto de 
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competencia en la educación y el escenario laboral. La competencia laboral 

se asume como una capacidad que sólo se puede desplegar en situaciones 

concretas (problemáticas o no) de trabajo, a las cuales subyacen reglas, 

procedimientos, instrumentos y consecuencias. En cambio, en la 

competencia profesional para los escenarios educativos, las situaciones 

tienden a ser imaginarias, introducidas por el discurso pedagógico, y 

evaluadas en términos educativos. Lo que la educación reproduce son 

principios, hechos y operaciones, que se expresan en términos de 

contenidos, los cuales tienen siempre un fundamento académico (Díaz, 

2002). 

Las nuevas tendencias de la educación plantean el desarrollo de 

competencias y habilidades útiles al mundo del trabajo. Esto ha significado 

un cambio en la educación superior que ha pasado de una educación 

basada en contenidos académicos a una educación más centrada en 

problemas y en procesos laborales, una educación cada vez más vocacional, 

centrada en las características de las diferentes posiciones laborales, que se 

resumen en términos de competencias y perfiles  (Díaz, 2002). 

Lo anterior, ha incidido en el discurso pedagógico, ahora centrado en la for-

mación por competencias que se ha introducido en la formación profesional 

y especialmente, en la formación técnica, discurso avalado por las 

autoridades gubernamentales nacionales que hacen suyas las banderas de 

los organismos internacionales. (Díaz, 2002) 

El discurso de las competencias ingresó en América Latina a través del 

proyecto Tuning para América Latina en el año 2002 después de intensas 

discusiones en el ámbito europeo, justo en el año en el que el MEN empezó 

a regular el proceso de aseguramiento de la calidad en las instituciones de 

educación superior que incluyó tres frentes de trabajo: los estándares de 
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calidad para garantizar los procesos de formación profesional, el sistema de 

créditos para promover la flexibilidad y movilidad estudiantil y las pruebas 

de Estado a nivel profesional, conocidas como ECAES, exámenes de calidad 

para la educación superior. En este momento las universidades están 

haciendo su tránsito a la enseñanza por competencias sin embargo cada 

una ha realizado su conceptualización y asumido la noción adaptando o 

adoptando el modelo (Tab. 7). 

UNIVERSIDAD CONCEPCION DE COMPENTENCIA 

Universidad 

Surcolombiana  

(Neiva) 

 
 

Las competencias que desarrollan en el programa tienen como 

referente algunas institucionales como son las competencias 

comunicativas: Comprensión y Escritura. El programa las concibe 

como las comunicativas de oralidad y escritura. También están 
las competencias de formación que son los propósitos formativos 

del programa y el perfil, las competencias comunicativas y las 

competencias del ejercicio al hacer diagnósticos, plantear 

estrategias y resolver problemas comunicativos en 

organizaciones, en comunidades. Y las competencias desde la 
producción comunicativa de videos, programas de radio, pero con 

una incidencia de transformación social.  

Universidad 

Javeriana (Bogotá) 

 

 

Se busca que los estudiantes salgan capacitados y sean 

competentes. La apuesta está en el desarrollo de capacidades y 

habilidades de los estudiantes. En general, todas las carreras de 

comunicación en el país trabajamos más por contenidos. 
Las competencias no son ni buenas ni malas pero si hay que 

tener una posición frente a eso…si una institución se mide a decir 

trabajo por competencias  pues tendría que ser muy coherente 

en realizar obviamente un trabajo al interior de su organización 
con sus profesores, con sus metodologías, con las herramientas 

que tendría que mirar”7. 

Universidad Jorge 
Tadeo Lozano  

(Bogotá) 

 

En un principio en la universidad casi que estaba  vetado el 
concepto de competencia así que equiparamos competencias a 

objetivos de formación y pues destrezas de formación y nosotros 

trabajamos como con base en unas competencias que queremos 

desarrollar en el estudiante pero a través de cuáles son los 
objetivos de formación en este sentido. 

Universidad del 

Norte (Barranquilla) 

 

Su comprensión de competencia es la misma que se ha acogido a 

nivel internacional. Entender competencia como el saber, saber 

hacer y saber hacer en contexto. 

Universidad de 

Manizales  
(Manizales) 

Cuando este programa se construyó hace 20 años, no se hablaba 

de competencias y en las reformas más recientes se incluyeron 
unas competencias desde la intención de lo que pasaba por un 

                                                             
7 Entrevista  a Mónica Salazar – Directora de la  Carrera Comunicación Social en la 

Universidad Javeriana Bogotá. Mayo de 2013. 
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egresado, son muy generales también son bastante coherentes 

pero que en el despliegue curricular no se gestionan con 

conciencia en la reforma actual curricular si tienen unas 
competencias elaboradas. tenemos las claridades la competencia 

como se desarrolla en el plan de estudio o más bien en la 

propuesta curricular tenemos claras las áreas los sitios porque ya 

como te dije hablamos de dos sitios en los cómo avanza la 
competencia y como van creciendo las asignaturas las áreas 

cuales son los indicadores y ver lo que permite que se comience 

hablar de la habilidad para que pasen las competencias, ya 

tenemos un poco de más claridad en eso, estamos un poco 
quedados en cómo evaluar la competencia porque nuestro 

sistema de evaluación actual no es muy apropiado para hablar de 

competencias. 

EAFIT  

(Medellín) 

Las competencias desde lo que los estudiantes deben saber. 

Universidad 

Autónoma de 

Bucaramanga. 

(Bucaramanga) 

Para definir las competencias primero se definió el perfil 

profesional y qué componentes que se requerían en el currículo 

ligado a este perfil. 

“… nosotros manejamos una idea es que el estudiante desde 
primer semestre tiene que ser comunicador, ser un productor 

comunicativo nosotros hablamos de espacios simulados 

profesionales, simulación entre comillas porque tienen 

dependiendo del nivel no de primer semestre pero ya de tercer y 
cuarto semestre los productos ya van a ir enfocados a una 

producción profesional, porque va a salir en radio en emisoras de 

radio va a salir en los programas del periódico en el canal 

regional, etc8”. 
El programa entiende por competencia el supuesto de que no hay 

formación por competencia o basada en competencia sino hay 

evaluación de las mismas, entonces, se evalúa por logro de 

competencia e indicador de competencia. 

Universidad 

Autónoma de 

Occidente  
(Cali) 

las asumimos como las acciones que desarrolla un sujeto para 

interactuar en un contexto,  para interactuar significativamente 

en un contexto del que debemos partir; de la indagación, del 
reconocimiento de ese contexto y para reconocerlo y 

comprenderlo y seguir unos procedimientos, unas metodologías 

que es lo que nosotros llamamos investigación 

Tabla No. 6: Concepción de competencias en ocho programas de Comunicación 

Social. 

Las concepciones de competencias varían con cada universidad. Sobre el 

modelo y la manera cómo se asume el discurso de las competencias se 

                                                             
8 Entrevista a Roberto Sánchez, docente del Programa de Comunicación de la Universidad 

Autónoma de Bucaramanga. Septiembre de 2013. 
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observa una tensión que oscila entre el rechazo a las mismas como la 

adopción del concepto y del modelo.  

Las universidades se han ocupado de la formación profesional lo cual 

provee al estudiante de conocimientos para que comprenda tanto su 

disciplina o campo académico como para que ejerza su profesión de manera 

idónea, en tal sentido, la enseñanza se ha orientado hacia la apropiación, 

reproducción y construcción de conocimientos en una disciplina así como 

hacia el fomento en los estudiantes de capacidades, habilidades, destrezas 

para que desempeñen su profesión. El modelo de enseñanza por 

competencia, como discurso foráneo, se ha impuesto y en los programas en 

estudio se observan tres formas de enunciar la manera cómo lo han 

asumido:  

1. Desde la adopción del discurso de competencias, tres universidades 

señalan que enseñan por competencias.  

2. Desde la adaptación, dos universidades indican que han discutido y 

hasta rechazado la noción de competencia pero decidieron 

equipararlas a objetivos de formación.  

3. Desde el rechazo, en un programa académico han optado por hablar 

de capacidades y habilidades que se promueven desde la formación 

pero consideran que el modelo por competencias exige un trabajo que 

permee a la institución, a los profesores y a las metodologías de 

enseñanza y de aprendizaje y una cuarta manera de enunciar las 

competencias más cercana a las dinámicas de los procesos de 

aprendizaje. 

4. Conclusiones 

Los resultados de la investigación señalan que los currículos de los 

programas de Comunicación  Social en el país están permeados por las 
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dinámicas del campo académico, del mercado, de las transformaciones 

sociales y políticas nacionales e internacionales. Los cambios en la 

educación en el ámbito internacional generan tensiones que entran en 

colisión con desarrollos propios de cada país y de cada territorio. En 

Colombia se propende por una educación diferenciada, que tenga en cuenta 

los contextos, las realidades y especificidades de cada región sin embargo 

se trazan parámetros nacionales que se convierten en postulados taxativos 

y requisitos a cumplir en aras de lograr las certificaciones emitidas por el 

Estado para poder ofertar programas, es decir, los marcos regulatorios 

orientados a evaluar la calidad de la formación universitaria desdicen y 

están en contravía de las posibilidades de autonomía institucional al tener 

que responder y dar cuenta de una serie de condicionantes que controlan y 

regulan los currículos y los procesos educativos. 

Los programas estudiados guardan similitudes así cada uno intente colocar 

una impronta y una característica diferencial que puede residir en la 

naturaleza de la institución y su correspondiente proyecto educativo 

institucional, en la propuesta curricular, bien sea orientado a la formación 

generalista o específica sin embargo las denominaciones oscilan entre 

comunicación más un adjetivo o la especificidad, que en los programas 

estudiados es social, de allí que  programa se afiance a través de la 

denominación de Comunicación Social.  Asimismo, el número de créditos a 

cursar y aprobar un estudiante para obtener el título oscila en un rango de 

140 y 180 y el número de semestre entre ocho y diez. 

La historia de la construcción del campo, que en Colombia inició con el 

ejercicio del periodismo y posteriormente se insertó en las universidades 

como programa de Comunicación Social con la inclusión de las humanidades 

en la formación académica, incide sobre los diseños curriculares. Se 

observa es que en los ocho planes de estudio analizados está presente la 



ALCANCE Revista Cubana de Información y Comunicación   

Vol. 4, Núm. 6, Año 2015 

 
 

Discursos curriculares en ocho programas académicos dedicados a la formación del comunicador 
social en Colombia 

153 
 

formación socio-humanística como componente, área o eje y, en los cuatro 

programas con formación específica, es decir con énfasis, está presente el 

periodismo. Cada programa busca una forma de diferenciarse, impronta que 

se construye a partir de los lineamientos institucionales y el contexto dado 

que la normativa regulatoria restringe las diferencias sustanciales como las 

propuestas de etnoeducación, educomunicación o de comunicación 

comunitaria, desde su denominación. 

La construcción curricular de los planes de estudio parte de una necesidad 

externa al mismo conocimiento, el nivel práctico en el Campo Profesional 

domina los aprendizajes en estas carreras. La coherencia contextual en los 

currículos domina los planes, con segmentos que están destinados para 

adecuarse a una necesidad o propósito. Los agentes que  gestionan estos 

procesos (docentes en su mayoría), desconociendo el discurso curricular y 

pedagógico, realizan estas adecuaciones conformes con su labor y 

convencidos de que es la ruta apropiada. 

Las adecuaciones de los currículos de Comunicación han sido discutidas por 

comunidades académicas y organismos profesionales que han garantizado 

desde lo externo este tipo de diseño. 

En cuanto a los agentes, las instituciones de educación superior inciden 

desde sus proyectos educativos instituciones en los currículos de 

comunicación, lo cual representa para algunos programas, una 

característica de diferenciación. El MEN, es un agente externo normativo y 

regulatorio que señala exigencias y condiciones de formación y si bien el 

interés explícito es “la calidad en la educación superior” con propuestas 

claras y diferenciadas,  según la resolución 3457 del 2003 la diferenciación 

se cuestiona cuando las pruebas de la educación superior, realizadas por 

otra institución del Estado, el ICFES desconoce las especificidades 
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formativas y diseña el examen de manera unificada para los estudiantes 

que cursan la profesión.  

La agencia más importante que incide en los currículos es AFACOM, entidad 

a la que están afiliadas el 54.8% de los programas y universidades que 

ofrecen el programa de estudio de Comunicación Social, pero ¿qué pasa con 

el 45.2% que no hace parte de la asociación? La entidad se constituye en 

un organismo consultivo de las agencias normativas y regulatorias, allí 

reside su importancia. Su influencia en los currículos es alta porque ha sido 

la entidad contratada para el diseño de las PRUEBAS SABER y consultada 

para la elaboración del decreto que rige los procesos de elaboración del 

documento maestro y la autoevaluación con miras a la obtención del 

Registro calificado y del proceso de autoevaluación para la Acreditación de 

alta calidad9.  

Por otra parte, los discursos que en los programas predominan están 

regidos hacia el tema de formación integral, flexibilidad curricular a partir 

de las amplias opciones electivas de asignaturas y la búsqueda de 

acreditación de calidad nacional e internacional. Las competencias aparecen 

como un discurso en tensión que es adoptado, adaptado o rechazado por 

los programas académicos estudiados. 

                                                             
9 El documento maestro es el que contiene las condiciones mínimas de calidad, la 
verificación de las condiciones por parte del Estado, genera el Registro calificado, requisito 

para la oferta de cualquier programa académico universitario. La autoevaluación con miras 

a la Acreditación es un proceso voluntario que asumen los programas académicos y las 

instituciones universitarias porque consideran que sus procesos de formación superan las 
condiciones mínimas. Este segundo proceso se constituye en un mecanismo para el 

“ranking” de las universidades y programas al momento de ofertar los “servicios 

educativos” y la verificación también la realiza el Estado a través del MEN. 
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